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Introduction

En France, et plus globalement dans tous les pays dans lesquels I'école est une institution
obligatoire, chaque individu a une expérience personnelle de I'école : tout d'abord en tant
qu'éleve, puis potentiellement en tant que parent ou de professionnel de I'éducation. Bien que

cette connaissance du systeme éducatif soit subjective, certains constats semblent universels.

Ainsi, nombre d'entre nous ont pu constater qu'il semble exister chez les éleves (et plus
généralement chez les enfants et adolescents) de nombreuses inégalités en maticre de
capacités de travail, de mémorisation, ou de confiance en soi vis-a-vis des ¢tudes. On
distingue souvent des éléves « moteurs », « en difficulté », ou ayant des « facilités ». Cela
entraine a 1'échelle de la classe une forte hétérogénéité. Cependant, en raison de la précocité
de ces observations, peu nombreux sont ceux qui cherchent a questionner cet état de fait, et ce
n'est que des années plus tard, et bien souvent a 'occasion de formations dans le domaine de

I'éducation ou des sciences humaines, que ces observations suscitent un réel questionnement.

Or, I’Education Nationale francaise actuelle promeut 1'égalité des chances entre tous les
¢leves. Cet objectif se base sur le principe sociologique d'éducabilité cognitive selon lequel
tous les enfants sont capables d'apprendre et de progresser dans la mesure ou ils ont ¢été
formés a ces exercices cognitifs [Loarer, 1998]. Donc, la mission des enseignants est de

tendre vers cet objectif et donc de lutter contre les inégalités scolaires.

Ainsi, cette étude a pour objet de comprendre quelle peut étre l'influence des enseignants
sur les inégalités scolaires, dans 1'optique de se rapprocher d'une égalité effective des chances.
Le présent travail est axé sur trois questions majeures auxquelles il convient de répondre pour

mieux cerner ce sujet.

Tout d'abords, quelle est l'origine de I'hétérogénéité au sein du systéme éducatif ? Pour
tenter d'apporter une réponse a cette premicre question, l'évolution du systeme éducatif

frangais depuis 1'Ancien Régime a été étudice.

Ensuite, quels liens existent entre hétérogénéité et inégalités scolaires, et quelles pratiques
pédagogiques les enseignants peuvent-ils mettre en place pour tenter de limiter ce

déterminisme ?

Enfin, les représentations inconscientes des enseignants peuvent-elles renforcer ces

inégalités ?
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ETAT DE L'ART
Historigue du systéme éducatif francais

Afin de permettre de mieux comprendre l'origine et les fondements historiques des
inégalités scolaires en France, il a paru utile de rappeler briévement les principes essentiels

sur lesquels s'est fondé, et se fonde encore le systéme éducatif frangais (//lustration 1, plll)).

Cette premiére étude se base principalement sur les travaux d'Antoine LEON et de Pierre
ROCHE [Léon and Roche, 2003], ainsi que sur le travail de synthése de Fabien Knittel,

Benjamin Castets-Fontaine [Knittel and Castets-Fontaine, 2015].

Le systeme éducatif francais avant la Révolution (avant 1789)

Il convient tout d'abords de corriger la représentation répandue mais erronée selon laquelle
ce serait Charlemagne (768-814) qui aurait « inventé » 1'école (Illustration 2, pll). En effet,
I'école existait bien avant son ascension au pouvoir, et était, sous son régne, encore bien loin

du systeme éducatif actuel : non obligatoire, payante et chrétienne.

Avant la Révolution Francaise, et notamment sous 1'Ancien Régime, 1'école n'était donc pas
obligatoire et était dispensée principalement par des ecclésiastiques, dans des écoles
paroissiales appelées « Petites Ecoles ». Si cette pratique était encouragée par le
gouvernement de I'époque, il n'en reste pas moins que celui-ci était peu désireux de
s'impliquer (pas de programmes communs, pas de financements d’Etat, ezc.), et les coiits

associés a la scolarisation des enfants étaient importants et restaient a la charge des parents.

Ainsi, seules les classes les plus aisé€es y avaient réellement acces (bourgeoisie et noblesse
principalement), d'autant que les enfants représentent une main-d’ceuvre peu onéreuse pour

les parents, et sont ainsi bien souvent indispensables a la subsistance de la famille.

A cette époque, 1'éducation est réservée aux seuls garcons, on leur apprend a lire, a écrire et
a compter. L'éducation des jeunes filles reste limitée. Les filles des classes aisées recoivent
parfois une éducation d'agrément (musique, peinture, efc.) et cet enseignement se fait
principalement a domicile. Elles peuvent également suivre une éducation religieuse dans des

couvents, l'objectif étant de les préserver des vices du « monde ».

Concernant les ¢études supérieures (au dela de la quatorzieme année), les universités

apparaissent au cours du XVII® siécle. Elles aussi sont réservées a des familles aisées.



e
7]
= o
IE t
() — L
£ c % S %5 5 S
- o o
gy feg £5.2:
cC = 0 o o =
©3 CE§8£3E8383
=) o -9 o
8SEE IS ELETY G
g \% £ 3 QO X w — 2 o
1975 : réforme
Habby
1958 -————»
1945 — —
P 4 . M
1940 1932 : Education
Nationale)
- . N
1881 . lois Jules
1870 L1882 Ferry )
1852 %
1848 ——» > .
1830 ——»
1815—-
1804-— — —O—_ 1789: Instruction}
1789 — > Publique
l>
p9%

lllustration 2: Frise chronologique de ['histoire du
systeme éducatif de I'Ancien Régime a nos jours

III




Les bouleversements apportés par la Révolution (1789-1804)

Suite a la Révolution, les enjeux de 1'éducation sont la formation d'une population éclairée,
intellectuellement apte a déceler et combattre les dogmes religieux, et a comprendre et
adhérer aux principes républicains. L'essentiel paraissait alors de doter la République d'un
réseau destiné a instruire toutes les classes de la société, 1'objectif étant, in fine, d'assurer la

pérennité de la jeune République [MENESR (1), en ligne].

Les valeurs républicaines de 1'école frangaise trouvent leurs origines dans la Déclaration
des Droits de 'Homme et du Citoyen (1789). Les valeurs que promeut la Premicre
République sont notamment la liberté et 1'égalité. Ainsi, I'école de la République est ouverte a

tous, sans discriminations, et gratuite [MENESR, 2004].

En outre, la Révolution Frangaise a pour objectif de lutter contre les privileges de la
noblesse et de I’Eglise. C'est a cette occasion que I'on voit apparaitre le principe de laicité. Ce
principe est mis en place pour servir d'alternative a la Religion (AaOg (grec ancien) = peuple,
communauté) en traduisant d'une appartenance commune, une appartenance nationale, en

dehors du fait religieux (religare (latin) = relier) [Haarscher, 2011].

Ces valeurs sont a l'origine du caractere publique de 1'école. En effet, pour garantir I'égalité
entre tous les ¢éléves, il apparait impératif de normaliser et de centraliser les décisions relatives
a l'école de la République : I'Instruction Publique est créée. L'enseignement primaire est
ouvert a tous, les instituteurs sont formés par I’Etat (loi de 1792), cependant, 1'école n'est pas
obligatoire, et les classes les plus populaires n'y ont finalement pas réellement acces en raison
notamment de l'utilisation des enfants pour les labeurs familiaux. La Révolution Francaise

¢tant avant tout une révolution bourgeoise, et non populaire.

En vertu du principe de liberté, les écoles privées sont autorisées par la République.
Toutefois, les établissements privés sont, a l'instar de I'Instruction Publique, administrés par
1’Etat puisque ceux-ci doivent signer un contrat les obligeant notamment a veiller au respect

des valeurs de la République [MENESR, 2004].

Concernant I'éducation des filles, 1'Instruction Publique est ouverte « a tous et a toutes ».
Cependant, les représentations du role des femmes de 1'époque et 'existence d'une « nature
féminine », ainsi que le caractére non obligatoire de I'école ont eu pour conséquence une
faible scolarisation des jeunes filles. Nous pouvons également noter qu'il n'est pas question de

« la femme et de la Citoyenne » dans la Déclaration des Droits de 'Homme et du Citoyen.
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Enfin, en ce qui concerne les études supérieures, les universités sont peu a peu supprimées

au profit des écoles professionnelles et des Grandes Ecoles.

L'éducation sous I'Empire et la Restauration (1804-1830)

Lors de son accession au pouvoir, Napoléon Bonaparte constate que le réseau de
I'Instruction Publique (relative a l'enseignement primaire), institué par la Premicre
République, était insuffisant et désorganisé. L'éducation paroissiale est alors rétablie pour

l'enseignement Primaire.

Cependant, I'éducation supérieure garde une relative autonomie vis-a-vis de la Religion (la
laicité y est maintenue), et de 1’Etat. Elle est nommée Université Impériale et est administrée
par un Grand Maitre (désigné par I'Empereur), et le Conseil de I'Université (constitué par des

membres du corps enseignant) [MENESR (1), en ligne].

Apres la Restauration en 1815, le systéme éducatif est jugé trop indépendant vis-a-vis de
1’Etat, mais il parvient cependant a conserver la plupart de ses prérogatives. L’Etat restaure
tout de méme I'enseignement Primaire laique, et met en place un Comité Cantonal ayant pour
mission de contrdler 1'enseignement Primaire et de veiller a ce que chaque enfant accede a
1'éducation : la gratuité est donc maintenue. Toutefois, durant cette période, les jeunes filles ne

recoivent toujours qu'une éducation fort limitée, dans des établissements spécifiques.

Concernant les universités, le Grand Maitre est remplacé par le Comité de 1'Instruction
Publique, qui dépend du Ministre de 1'Intérieur : 1'éducation entre ainsi pleinement dans le
gouvernement, et un Ministere lui est dédi¢ a partir de 1828, bien qu'il sera maintes fois

rattaché a d'autres administrations telles que I’ Administration des cultes ou des Beaux-Arts.

De la monarchie de Juillet au Second Empire (1830-1870)

Durant cette période, le Ministeére de I'Instruction Publique met en place peu de réformes

excepté la loi Guizot (1833) qui autorise la mixité dans les classes du Primaire, mais
exclusivement dans le cas d'une absence d'école spécifique pour les filles. On parle alors de
« co-instruction » : garcons et filles sont regroupés dans le méme locale mais restent séparés
dans les activités scolaires et dans la cour de récréation. On notera toutefois que cette co-
instruction est acceptée dans le cas d'enfants du peuple, mais non pour les jeunes filles issues
de classes bourgeoises en raison de « pudeurs et de répugnances instinctives » qui viendraient

perturber leurs apprentissages [Cacouault-Bitaud et. al., 2004].



[lustration 3: Eléves-maitres (promotion 1908-1911) de I'Ecole normale d'Orléans : les hussards
noirs




De plus, la loi Falloux (1850) tend a améliorer I'enseignement Primaire des gargons en
imposant une école par commune. Les écoles de filles sont également visées par cette loi,
cependant, en raison du budget limité des communes, ce sont bien souvent des établissements
religieux qui assurent ce role (enseignement privé). La ségrégation et la séparation en fonction

du genre reste la norme en France.

La dualité de I'Instruction Publique est maintenue, avec la cohabitation du secteur publique
(I'é¢cole du peuple), gratuit mais non obligatoire et ne comportant que l'enseignement
Primaire ; et du secteur privé (I'école des notables), payant et donnant accés aux

enseignements Secondaire et supérieur représentés par le collége, le lycée, puis les facultés.

La Troisieme République et I'école du Jules Ferry (1870-1940)

L’avenement de la Troisieme République fait suite a la défaite subie par la France lors de la
Guerre franco-prussienne en 1971. Cette défaite, marquée notamment par la perte de I'Alsace-
Lorraine, représente une humiliation pour I’Etat Frangais. Les enjeux majeurs de 1'éducation
sont alors de créer un sentiment d'appartenance national fort avec un peuple unifié par une
langue et des valeurs communes, et pour cela il semble primordial de diffuser 1'Instruction

Publique le plus largement possible.

C'est dans ce contexte que sont mises en place, de 1881 a 1882, les lois de Jules Ferry,
alors Ministre de 1'Instruction Publique. Ces lois instaurent 1'école publique, laique
(suppression de 1'éducation religieuse dans l'enseignement publique) et obligatoire (dans le
Primaire, c'est-a-dire de 6 a 13ans) (/llustration 3, pV). Puis, la loi Goblet de 1886 complete
ces réformes en créant 1'école maternelle, en étendant 1'école obligatoire jusqu'a 14 ans, et en
interdisant aux ecclésiastiques d'enseigner dans le publique [MENESR, 2004]. L’Education
Nationale actuelle est fortement teintée par ces lois. A partir de cette époque, 'éducation est
accessible a tous et a toutes, quelles que soient leurs ethnies ou leurs classes sociales, et
permet ainsi aux classes les plus basses d'atteindre un niveau minimal d'instruction et ainsi

d'accéder potentiellement a un progres social.

En dépit de ces avancées qui reprennent les principes de I'école de la Révolution, 1'école de
Jules Ferry reste duale, avec un enseignement Primaire obligatoire et peu onéreux, mais des
enseignements secondaire et supérieur sélectifs et payants, avec peu d'aides financiéres

proposées aux familles.
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En outre, a cette époque, des mouvements féministes voient le jour et revendiquent 1'égalité
des genres. Ils demandent donc la mise en place d'une « coéducation » dans les écoles
maternelles, c'est-a-dire une véritable éducation en commun des filles et des garcons, et non
plus un enseignement « cote-a-cote », par défaut. Cependant, cela sera rarement mis en place
en dehors des écoles de villages avant les années 20. C'est également durant cette période que
le terme de « gémination » apparait a l'occasion dune circulaire de I'Instruction Publique
(sous le Gouvernement Herriot) autorisant la présence de jeunes filles dans certaines classes
de lycée et privilégiant une séparation par age et non plus par genre dans les écoles a faibles
effectifs. Ces réformes sont principalement motivées par un souci d'économie : dans ces
¢coles, on privilégie 1'embauche d'un couple d'instituteur, la femme s'occupant des petits
(puisqu'il est admis a 1'époque quune femme est plus apte a comprendre la nature et les
besoins du jeune enfant), le mari quant a lui prend en charge les plus grands. Le plus souvent,
les rapports entre filles et gar¢ons sont réduits au minimum. L'éducation des filles et des
garcons reste différente : par exemple, les jeunes filles doivent suivre des cours
d'enseignements ménagers (couture, etc.). Enfin, ce n'est qu'en 1930 que la mixité entre dans

les débats publiques [Cacouault-Bitaud et. al., 2004].

Pour finir, c'est en 1932, et toujours sous le Gouvernement Herriot, que le Ministére de
I’Education Nationale vient remplacer le Ministére de I'Instruction Publique (le
Gouvernement de Vichy verra toutefois le retour de I'Instruction Publique durant quelques
années). L'égalité scolaire, le développement de la gratuité, ainsi que la mise en place d'un
enseignement commun national (les programmes officiels) sont alors les préoccupations
majeures. La loi Jean Zay, en 1936, rend la scolarité obligatoire jusqu'a 14ans, on assiste donc

a une massification progressive de I'éducation dans le Secondaire [MENESR (1), en ligne].

De la Troisiéeme a la Cinquieme Républiques (1940-2017)

Tout d'abord, en 1959, la réforme Berthoin augmente encore l'dge de scolarisation

obligatoire qui passe officiellement a 16ans, cette mesure est encore en vigueur aujourd'hui.

La réforme Fouchet-Capelle de 1963 marque un tournant dans le systeme éducatif francais.
En effet, elle met en place les Colleges d'Enseignement Secondaires (CES), qui visent a
regrouper les deux voies de I'école duale, passant ainsi d'une institution par réseaux a une

institution par degrés (Primaire et Secondaire).
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[llustration 4: Infographie de 1’Education Nationale présentant les 25 points clefs de la

loi de refondation de l'école de la République (2013)
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Cependant, au sein des CES, persiste une certaine ségrégation en raison de l'existence de
différentes voies. La premicére correspond a une éducation classique, menant a un
enseignement général long. La deuxiéme se rapproche d'un cursus technique, menant a un
enseignement général court. Enfin, la derniere correspond a des classes de transition, prenant

en charge les ¢éléves en difficulté.

La consécration du collége unique se fait au moment de la réforme Habby en 1975 :
l'orientation dans les voies technologiques ne peut s'effectuer qu'apres la classe de 3° (les
classes de SEGPA sont un marqueur de la difficulté de mise en place de ce principe inclusif),
et le college comporte deux cycles (6°-5° et 4°-3°). Puis, les décrets de 1976 introduisent
légalement la mixité a tous les degrés, bien que le terme « mixité » ne soit jamais employé

dans les textes officiels [Cacouault-Bitaud et. al., 2004].

Les principaux enjeux de cette réforme et de celles qui vont suivre sont la massification de
I'enseignement dans le Secondaire, I'augmentation des taux d'obtention d'un dipldme pour une
classe d'age, et par 1a la mise en place d'une réelle égalité des chances. C'est dans ce contexte
que sont mises en place les Zones d’Education Prioritaires en 1982 (ZEP), basées sur de la
discrimination positive : les établissements présentant les plus forts taux de « décrochage »,
d'échecs scolaires, ou de problémes liés a la gestion de classe peuvent étre classés ZEP, et
ainsi obtenir des subventions supplémentaires de 1’Etat. L'objectif est de donner plus de
moyens aux établissements en difficulté pour leur permettre d'adapter et de varier leurs

pratiques, et ainsi de favoriser la réussite des éleéves.

C'est dans cette optique que sont mises en place les lois d'orientation (1989 et 2005) et
celle de refondation de 1'école de la République (2013) (lllustration 4, pVII) qui visent a
préparer les futurs citoyens a la vie active et non seulement a les former a un métier, et a
favoriser l'inclusion des éleves atteints de handicape, et qui modernisent le parcours de
formation des professionnels de 1'éducation (mise en place des [UFM puis de I'ESPE pour les
préparer plus efficacement a leurs futurs métiers en ajoutant de la pédagogie, de la didactique,
voire de la psychologie aux contenus purement disciplinaires). Un décret de 2006 vient
compléter la loi d'orientation de 2005 en créant le Socle Commun de Connaissances et de
Compétences qui regroupe les notions, capacités, et attitudes minimales que chaque éléve doit

avoir acquis a la fin de son cursus scolaire [MENESR, 2004].
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Tableaux présentant ['évolution des taux de

Tableau 1:

1A

scolarisation et de l'dge de sortie du systeme scolaire [Merle,

2002]
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Enfin, en 2016, la réforme du collége a pour enjeux d'une part d'amoindrir la rupture vécue
par les éleves entre école Primaire et college, et d'autre part de favoriser 1'évaluation par
compétences des ¢éléves en mettant en place le Socle Commun de Connaissances de

Compétences et de Culture (//lustration 5, pVIII).

Ainsi, le systéme éducatif frangais a évolué vers une ouverture, une inclusion, et donc une
massification de 1'enseignement depuis I'Ancien Régime (Tableaux [ et 2, pVIII et IX) [Merle,
2002] [Defresne and Krop, 2016]. Cette évolution a été progressive, avec des moments clefs,
marquant des tournants décisifs tels que la création de 1'Instruction Publique laique et gratuite
apres la Révolution (XXVIII® siecle), les lois de Jules Ferry rendant I'Instruction Publique
obligatoire pour tous et toutes (XIX° siecle), et la réforme Habby, mettant en place la mixité et

le collége unique (XX° siecle).

Cette massification s'est naturellement accompagnée d'une augmentation de 1'hétérogénéité
du publique accueilli par les établissements scolaires. La partie suivante a pour objet de
déterminer les liens qui existent entre hétérogénéité et inégalités, puis de présenter des pistes

de remédiation pouvant étre mises en place en classe dans 'optique de limiter ces inégalités.
Hétérogénéité et inégalités scolaires

Quelques constats en matiére d'inégalité scolaire et de discriminations

De nombreuses études scientifiques ont été réalisées dans l'optique de déterminer les
différences de réussite scolaire selon des déterminants extrinséques a l'apprenant. Cette étude
se focalisera sur l'origine sociale (due a la mise en place de 1'école gratuite obligatoire),

l'origine ethnique (due aux politiques d'immigration) et le genre (di a la mixité).

Ces études peuvent prendre la forme d'études statistiques sur la réussite scolaire. La
principale difficulté est alors le choix de critéres observables, représentatifs de la réussite
scolaire. Or, la « réussite scolaire » est hautement subjective, et a tendance a impliquer une
hiérarchisation des disciplines (le plus souvent sont maintenues les résultats en francais et
mathématiques), ou des cursus (taux d'obtention du Baccalauréat, taux d'inscription dans le
supérieur, dans les « filicres d'excellence »). Ainsi, ce type d'étude reflete plus la
représentation sociale de la réussite scolaire qu'une réussite objective, et n'a pas de réelle

valeur en dehors de ce cadre limité.



Tableau 2: Evolution du taux de scolarisation de 1996-1997 & 2000-2001 (en %)

21 ans

23 ans

1996-1997 (1)
2000-2001 (2)

434

415

9.2
11,8

(en points)

Variation (2)-(1)

-15

+26

Source : MEN, Repéres et références statistiques (1998, 2002).




La question du déterminisme en matiére de réussite scolaire est intimement reliée a la
notion de discrimination, c'est-a-dire un traitement inégal exercé par un groupe dominant sur
un groupe minoritaire, sur la base de leur identité particuliere (ces derniers étant généralement
des groupes ethniques, sociaux, ou genrés) [Labelle, 2006]. Un déterminisme correspond
effectivement a une corrélation entre un facteur (ici, I'hétérogénéité) et un parameétre (en ce
qui nous concerne, la réussite scolaire), et reflete d'une interaction plus complexe que la
simple causalité, se basant sur une représentation sociale stéréotypée. La discrimination n'est
donc qu'une conséquence visible ou ressentie de cette représentation stéréotypée de la société

sur certains de ses membres.

Une autre approche consiste donc a tenter de mesurer les discriminations en milieu
scolaire. Plusieurs méthodes existent, mais la plus répandue est la mise en place d'enquétes.
Celles-ci se font le plus souvent sous la forme de questionnaires remplis par un échantillon
représentatif de la population d'étude. L'analyse des données se fait ensuite de maniére
statistique. La difficulté réside 1a encore dans le choix de critéres représentatifs et signifiants,
et la part de subjectivité est encore plus marquée du fait de la double interprétation
(interprétations des scientifiques au moment de la construction du questionnaire, et des sujets
lors du remplissage), voire triple interprétation (part de subjectivité dans le ressenti des sujets)

des criteéres, pouvant entrainer des biais [Vallet and Selz, 2007].

Origine ethnique

D'une manicre générale, il apparait que l'origine ethnique a un impact sur la réussite

scolaire. On distingue plusieurs catégories de population immigrées dont les définitions sont :

— « immigrés : personnes nées étrangeres a 1’étranger (par distinction avec ceux qui sont
nés Francais a I’étranger), quelle que soit leur nationalité actuelle. Le groupe est
subdivisé entre les immigrés arrivés adultes (venus en France apres 1’age de 16 ans) et

les immigrés venus enfants (arrivés avant 1’age de 17 ans).

— descendants d’immigrés : personnes nées en France d’au moins un parent immigré. Le
groupe est subdivisé entre les descendants de deux parents immigrés et les

descendants d’un parent immigré, I’autre parent étant né en France.



Tableau 3: indicateurs de discrimination globaux et dans les différentes spheres de la vie

sociale selon le lien a la migration (%) [Safi and Simon, 2013]

Turquie

Sahel  Golfe de

Guinée

Tunisie

Algérie

Europe  Dowm-
Towm

du Sud

Maroc

Couple  Asie 5E -
mixte  Chine

Immigrés Immigrés Bespandunts Descendants
g 9 de deux : Population
arrivés arrivés berarta d'un parent majoritaire Ensemble
adultes enfants immigrés immigré
Discrimination auto-reportée 26 27 31 17 10 13
Discriminations ethno-raciales 23 23 26 10 2 7
auto-reportées
Discrimination situationnelle 36 40 44 32 26 29
Discrimination situationnelle 29 32 32 13 3 9
avec motif ethno-racial
Nombre moyen d'expositions 11,9 14,8 14,7 15 153 15,1
Discrimination situationnelle ethna-raciale par domaine
Travail 10 9 8 3 0,5 2
Education 12 15 17 6 1 3
Services 17 16 16 8 1 4
Logement 9 7 7 3 1 2
Santé 3 2 3 1 0 0.5
0.8
oce @6 |
0.6
04

lllustration 5: Différences « nettes » de résultats scolaires en CP, 6¢ et 3° entre
les groupes d’enfants d’immigrés et les enfants de natifs (groupe de référence)
(adapté de Ichou, 2013)




— Les originaires des dom : personnes nées dans 1’'un des Départements d’outre-mer et
leurs descendants : personnes nées en France métropolitaine d’au moins un parent né

dans un Dom.

— La population majoritaire regroupe les personnes qui ne relévent pas des groupes
précédents, soit principalement des personnes nées en France de deux parents nés en
France, ou de parents nés Francais a 1’étranger, ou personnes nées Francaises a

I’étranger. »

En effet, dans une étude de 2013 portant sur les discriminations ethniques et raciales, il
apparait que les personnes immigrées, ou descendantes d'un parent immigré ressentent une
discrimination au sein méme du systéme éducatif (notamment dans la notation, 1'orientation,
les mesures disciplinaires et les sanctions, et la maniere dont les enseignants s'adressent a ces
personnes) bien plus forte que la population majoritaire [Safi and Simon, 2013]. Cependant,
contrairement a ce qui pourrait étre attendu, ce ne sont pas les immigrés strictes (arrivés
enfants ou adultes sur le territoire) qui présentent les indicateurs de discrimination les plus
¢levés, mais les descendants de deux parents immigrés (7ableau 3, pX). Bien que ces résultats
traduisent de ressentis subjectifs, les scientifiques les jugent représentatifs de situations

discriminatoires réelles et non uniquement percues comme telles.

En outre, une seconde étude met en avant une différence de résultats scolaires non
seulement entre immigrés / descendants d'immigrés et natifs, mais également des différences
selon le pays d'origine [Ichou, 2013][Caille, 2014]. Quel que soit le niveau étudié, les enfants
d'immigrés présentent des résultats inférieurs a ceux des enfants « natifs », a I'exception de
ceux d'origine asiatique qui ont des résultats plutot supérieurs (/llustration 6, pX). Ces
résultats permettent également d'esquisser 1'évolution des résultats scolaires, et donc l'aspect
dynamique (progrés ou régression) de 1'éducation. Cela permet de mettre en avant des
différences entre I'évolution CP-6° qui refléte une progression quelque soit le pays d'origine,
et I'évolution 6°-3° qui refléte elle une régression, plus ou moins importante mais toujours
présente quel que soit le pays d'origine. Ainsi, les enfants en bas age (école Primaire) ont
tendance a progresser, puis, au college, leurs résultats chutent. Les enfants issus de
I'immigration ont donc bien la capacité de progresser (principe d'éducabilité cognitive
[Loarer, 1998]), mais, arrivés a un certain age, des phénoménes d'échec scolaire ou de

décrochage apparaissent.
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Tableau 4: Origine sociale des éleves scolarisés dans les formations les plus
courtes et les plus longues en 1998-1999 (en %)

Catégories dont ouvriers Catégories
: - moyennes dont cadres
populaires et chébmeurs i
et supérieures
SEGPA 88,0 68.3 12,0 1.6
CAP 79.3 574 20,7 3.9
BEP 75,6 52,8 24,4 4,7
Université :
2nd cycle 22,5 11,0 77.5 36,7
3¢ cycle 15,2 6.1 84.8 452
Formations d’ingénieurs 15.1 6.0 84.9 48.9
Sources : MEN, Repéres et références statistigues (1999), Bernadet (1999) et Dethare (1999).

Tableau 5: Impact « toutes choses égales par ailleurs » des caracteéristiques familiales et
scolaires a l'entrée en 6e sur la probabilité d'accéder en seconde générale et technologique
au terme d'un parcours linéaire [Caille, 2014]

PCS : Profession et Catégorie Sociale

Panel 2007 Panel 1995

Coefficient estimé Ecart-type Coefficient estimé Ecart-type

Constante -1.933* 0,110 -2192 0,153
Sexe de I'éléve

gargon (ref.)

fille 0710 *** 0,033 0,731 *** 0,046
PCS de la personne de référence

ouvrier qualifié (réf.)

agriculteur 0132 0,110 0175 0,139

artisan, commercant 0,240 *** 0,061 0,162 * 0,092

enseignant 0,729 % 0,128 0728 *** 0,095

cadre ou chef d'entreprise 0472 *** 0,066 0,365 *** 0,156

profession intermédiaire 0,233 *** 0,054 0,290 *** 0.078

employé (3,098 * 0,054 0,207 *** 0,076

ouvrier non qualifié - 0,095 0,060 -0324 0,092

inactif 0,031 0,140 -0270 *** 0,157
Activité de la mére

aon fréf )

oul 0,075 * 0,042 -0233 *** 0,060
Diplome de la mére

aucun fréf )

brevet 0,210 *** 0,077 0,209 ** 0,020

CAP 0,003 0,062 0,022 0,086

BEP 0,195 *** 0,061 0,204 ** 0,043

baccalaurdat 0,581 *** 0,060 0536 *** 0,080

enseignement supérieur D748 *** 0,063 0,69% *** 0,098
Dipléme du pére

avcun (réf )

brevet 0,239 *** 0,0%0 0136 0,110

CAP 0,092 * 0,056 -0.004 0,080

BEP 0,152 ** 0,065 orig 0,103

baccalauréat 0,363 *** 0,066 0,146 0,103

enseignement supérieur 0,673 *** 0.0n 0,191 * 0,111

XI




Au regard de ces résultats, il est possible d'émettre 'hypothése que le facteur entrant en jeu
entre I'école Primaire et le collége est la découverte du jugement de l'autre, ce qui se traduit
chez les enfants d'immigrés par les situations discriminatoires vécues (ou ressenties) et

analysées comme telles.

Origine sociale

D'une maniere générale, il apparait que l'origine sociale a également un impact sur la
réussite scolaire. En 2002, Pierre Merle avait déja mis en relief I'existence d'une certaine
ségrégation scolaire entre les filieres selon 'origine sociale des éléves [Merle, 2002]. Les
résultats présentés dans cette étude montrent que les éléves d’origine populaire sont
surreprésentés dans les formations courtes, alors que les éléves d’origine plus favorisée sont
scolarisés trés majoritairement dans des €tudes longues (7ableau 4, pXI). Cela est d'autant
plus marqué concernant les classes de SEGPA, classes qui assurent la prise en charge des

¢leves présentant des difficultés scolaires graves et persistantes [MENESR (2), [en ligne]].

Les études plus récentes [Caille, 2014] arrivent au méme constat : les probabilités
d'accéder a une seconde générale et technologique dépend de maniére significative de la
Profession et Catégorie Sociale (PCS) de ses parents (Zableau 5, pXI). Cela est d'autant plus
marqué du fait de la ségrégation spatiale des différentes classes sociales : les enfants issus de
classes différentes sont globalement scolarisés dans des établissements différents. De plus,
une autre piste explicative réside dans des différences en terme de capital culturel, c'est-a-dire
'ensemble des qualifications intellectuelles d'un individu, qu'elles soient d'origine scolaire ou

familiale [Bourdieu, 1979].

Finalement, il semble que l'origine sociale ait un impact plus important que l'origine
ethnique sur la réussite scolaire. En effet, les populations immigrées appartiennent
statistiquement a la classe populaire, et c'est ce facteur qui va influencer majoritairement leur

réussite scolaire.

Le genre

D'une maniére générale, les études scientifiques s'accordent a dire que 1'inégalité scolaire
liée au genre de 1'¢leve est en faveur des filles (Tableau 5, pXI) qui ont globalement de
meilleurs résultats et ont un cursus plus linéaire et plus long que les garcons [Caille, 2014]

[MENESR, 2016] [Cacouault-Bitaud et. al., 2004].
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lllustration 6: Proportion des filles et des garcons dans les
différentes filieres, a 14 ans, et a 17ans [MENESR, 2016]

Tableau 6: Proportion de filles dans les difféerents niveaux et filieres en

2014[MENESR, 2016]
Rentrée 2014

Effectifs Filles

en milliers en%

Eléves, étudiants et apprentis 15 382,2 49,7
Nombre d'éleves des premier et second degrés [MENESR] 12 285,7 49,2
Premier degré 6 788.6 48,9
Second degré 54971 49.5
Collégiens [1* cycle et Segpal 3335.2 48,9
Lycéens (2™ cycle général et technologique] 1 4989 b4, 1
dont terminale 5 178.1 Lbh
dont lerminale ES 108.8 60,1
dont terminale L 94,5 78,9
dont terminale STI120 29,7 7.1
dont terminale STL 8.0 h7.5
dont terminale STMG 66,3 52,7
dont lerminale $T25 227 90,2
Lycéens professionnels [2™ cycle professionnel] 663.0 43,8
dont CAP de la production 63.6 19.5
dont CAP des services 55.6 690
dont baccalauréat professionnel et BMA de la production 2265 1.8
dont baccalauréal professionnel el BMA des services 3085 671
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Cependant, des que les éléves dépassent 1'age 1égal d'obligation scolaire, les parcours des
filles et des garcons tendent a se distinguer ([/lustration 7, pXII). A 17 ans, les filles sont
majoritairement en Terminale Générale, alors que les gar¢ons sont en filiere Professionnelle.
Les filles sont également peu présentes dans les apprentissages, ou elles privilégient les

services.

En outre, concernant les classes de lycée, les filles sont fortement surreprésentées dans
certaines filieres telles que les Terminales Littéraire et ST2S (7ableau 6, pXII) et sont sous-
représentées dans les filieres scientifiques. Les constats sont les mémes si I'on considére les

enseignements d'exploration et de spécialité.

Enfin, cette ségrégation s'intensifie encore dans les études supérieures, ou les jeunes
femmes s'orientent principalement dans les voies paramédicales, sociales, littéraires ou encore

en droit ({llustration 8, pXIII).

Ainsi, les inégalités scolaires liées au genre sont « en faveur » des filles concernant les
résultats, mais il existe une forte inégalit¢ en terme d'orientation, avec des cursus genrés,
pouvant paraitre contradictoires. En effet, les filles sont sous-représentées dans les filieres
scientifiques alors que des la fin du collége, leurs résultats sont statistiquement plus élevés
que ceux des garcons du méme age. Il apparait donc que le choix de la filiére d'orientation
repose sur d'autres facteurs que la réussite. Or, il semble exister une corrélation entre les
filieres « féminines » et les représentations sociales du role et des qualités de la femme. Les
métiers « féminins » sont soit en lien avec la famille ou I'éducation (aide a la personne, santg,
éducation, efc.), soit des professions dans lesquelles les qualités « féminines » sont pergues
comme un atout (coiffeuse, vendeuse, avocate, efc.). Finalement, il semble que la ségrégation
fille/garcon repose sur les représentations sociales (et donc caricaturales) des roles et qualités
des deux genres, représentations ancrées profondément dans l'inconscient collectif en raison

de 'omniprésence des stéréotypes de genre dans 1'éducation des enfants [Daréoux, 2007].

Ce tour d'horizon des inégalités scolaires permet de mettre en évidence l'impact fort des
facteurs étudiés sur la réussite scolaire. Les enseignants doivent donc accueillir un publique
hétérogene, et par conséquent prédisposé aux inégalités, tout en travaillant a I'égalité des

chances. Ainsi, le paragraphe suivant vise a proposer des pistes non exhaustives de

remédiation, permettant de limiter les inégalités scolaires au sein des classes.
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Source : MENESR-DGESIP-DGRI-SIES.

lllustration 7: Part des filles dans [’enseignement supérieur selon la formation ou
le type d’institution en 2014 (%) [MENESR, 2016]

1’ innovation

mercredi 30 mars 2016

[llustration 8: Affiche de 1’Education Nationale sur les journées
de l'innovation (2016)
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Quelques pistes de remédiation

Dispositifs nationaux
Tout d'abords, la mise en place des ZEP et des REP et REP+ (Réseaux d’Education

Prioritaires) visait justement a limiter les inégalités scolaires constatées dans certains
¢tablissements, accueillant un publique issu de classes sociales défavorisées [Armand, 2011].
En outre, le Gouvernement encourage l'innovation et l'expérimentation pédagogique en
mettant en place des aides et accompagnements (CARDIE - Cellule Académique Recherche
Innovation et Expérimentation - au niveau local ; et DRDIE - Département Recherche-
Développement Innovation et Expérimentation — au niveau national) pour soutenir les équipes
désireuses de réaliser des expérimentations, notamment sur le théme de 1'égalité des chances
({llustration 8, pXIII). Des dispositifs sont donc implémentés au niveau national pour tenter

de limiter les inégalités scolaires, et impulser la recherche de solutions innovantes.

Dispositifs a mettre en ceuvre en classe
Différenciation :

L'une des pratiques pédagogiques les plus discutées depuis quelques décennies pour
adapter les enseignements a un publique hétérogene est la différenciation. Pourtant, le concept
n'est pas récent et a été évoqué des 1886, a la suite des lois de Jules Ferry, « responsables » de
I'hétérogénéité dans les classes. Le principe est simple : adapter les enseignements a la
diversité des ¢éléves en diversifiant les contenus pédagogiques. Cependant, la mise en place de
ce type de pratique est complexe puisqu'elle suppose 1'égalisation des acquis scolaire (notions,
capacités, attitudes et valeurs) en a)enseignant des choses différentes (adaptation aux pré-
acquis scolaires et culturels), b)de maniére différente (adaptation aux intelligences multiples
notamment), et c)a différents moments (adaptation aux inégalités de rythmes). Alors comment

allier ces trois principes ?

Concernant la mesure a), il convient de faire coexister des le début de la scolarité plusieurs
cultures dans I'école et dans l'esprit de chacun, de cette manicre 1'écart entre les €leves peut
étre limité. Pour ce qui est de la mesure b), il apparait nécessaire de conserver des objectifs
fondamentaux, en multipliant des 1'école primaire les supports, méthodes, techniques, etc.,
pour permettre l'acquisition par les éléves d'un large panel d'outils cognitifs et les mener a

apprécier leur diversité. Dans de telles circonstances, la mesure c¢) devient obsoléte.
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L'enseignant doit alors prendre garde a :

— Dbaser sa différenciation sur des critéres observables représentatifs des capacités de

chaque éléve, et en faire une interprétation juste

— choisir une forme d'intervention la plus adaptée possible aux caractéristiques de

l'enfant et la mettre en ceuvre de maniére pertinente.

Ainsi, pour mettre en place une différenciation efficace, il doit lui-méme avoir acquis des
compétences spécifiques d'observation, d'analyse, et de compréhension des éléves, des

situations, et des contenus [Haramein et al., 1979][Feyfant, 2016].

Enfin, une telle différenciation ne saurait étre efficace si elle se borne a des interventions
sporadiques, au gré des cycles, des établissements et des enseignants, mais doit étre pensée de

manicre systémique [Maulini, 2000].

Fonctionnement par Compétences :

Le Socle Commun de Connaissances, de Compétences et de Culture mis en place en 2016
a pour but principal de favoriser un fonctionnement par compétences plutét que par notion
({llustration 9, pXV). La notion est désormais au service de la compétence et n'est quun
prétexte pour faire travailler les outils cognitifs. L’enjeu majeur est de développer une forme
d’enseignement qui considére le monde dans sa globalité, qui met I’¢l¢ve en autonomie et en
interaction pour établir des relations entre ses connaissances, 1’école et le monde concret, et

qui le responsabilise face a ses apprentissages.
Rétablir le lien avec les familles :

Le systeme éducatif a pour but d'éduquer la population, cependant, il convient de ne pas
oublier que I'éducation des jeunes ne se fait pas qu'a I'école. Il n'est pas rare que les familles
soient mises de coté dans le processus éducatif : les objectifs et enjeux scolaires ne sont pas
toujours explicités, et le cas échéant restent mal voire non assimilés ; et les attentes et
contraintes des familles ne sont pas toujours prises en considération par les professionnels de
I'éducation. Cela aboutit & des incompréhensions, voire des réactions de rejets de la part des
familles. Il est donc important de rétablir le lien école / familles, pour mettre en place une
réelle coopération entre ces deux acteurs clefs de I'éducation des futurs citoyens. Pour cela, il
convient d’expliquer les attentes, ainsi que de proposer des outils d’accompagnement qui

favorisent les apprentissages scolaires et un suivi effectif a la maison [Maulini, 1997].
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Cependant, la seule mise en ceuvre de ces pratiques ne saurait suffire a abolir les inégalités
de notre systeme éducatif, dans la mesure ou I'état des lieux précédent a permis de mettre en
avant la prévalence des questions de représentations sociales en matic¢re d'inégalités scolaires.
Il est donc nécessaire que les personnels de 1'éducation, et plus particulicrement les
enseignants, aient conscience de l'influence de ces représentations stéréotypées et, en tout
premier lieu, il convient de se questionner sur la part de responsabilité des enseignants eux-

méme vis-a-vis de ces inégalités.

Influence des représentations des enseignants

Notion de représentations sociales et de stéréotypes

Les représentation sociales correspondent a des phénomenes complexes a 1’ceuvre dans la
vie sociale (de maniere souvent inconsciente), qui regroupent des éléments divers tels que des
idéologies, des croyances, des valeurs, des attitudes ou encore des opinions. Elles peuvent étre
définies comme une forme de connaissance « naive », ayant pour role de former une réalité
commune au groupe social et facilitant la communication. Ces représentations sont
dynamiques et varient dans le temps et dans 1'espace selon les sociétés et les groupe sociaux.
L'Illustration 10 (pXV), présente la représentation sociale comme une forme de savoir
pratique reliant un sujet a un objet. Elle permet donc d'analyser objets et sujets extérieurs de

manicre rapide [Jodelet, 2003].

Les stéréotypes sont intrins€quement liés a un certain degré de discrimination. En effet ils
correspondent a une « forme spécifique de verbalisation d’attitudes, caractérisé par I’accord
des membres d’un méme groupe autour de certains traits, qui sont adoptés comme valides et
discriminants pour décrire un autre (I’étranger) dans sa différence » [Castellotti and Moore,
2002: p8]. Ils permettent l'identification rapide d'images stables, décontextualisées, et
schématiques, partagées par les autres membres du groupe. Ainsi, les stéréotypes ont joué un
role fondamental dans notre évolution et représentent toujours un mécanisme efficace pour
trier les informations provenant de notre environnement. Cependant il convient d'étre
extrémement prudent lorsque 'on se place dans un contexte d'enseignement. Effectivement,
ces représentations stéréotypées vont transparaitre inconsciemment de maniére plus ou moins

marquée et entrer dans ce que 1'on appelle le curriculum caché.
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Le Curriculum caché

Le curriculum caché correspond aux notions informelles que les enseignants transmettent
inconsciemment a leurs ¢léves durant leurs enseignements. Il a été formulé par opposition au
curriculum formel, qui lui correspond aux notions officielles, présentées dans les
programmes, que l'enseignant se doit de transmettre a ses ¢éléves [Vinson and Elandoulsi,

2014). Ce curriculum caché est fortement relié aux stéréotypes que véhiculent les enseignants.

L'effet Pygmalion

L'effet Pygmalion, ou prophétie auto-réalisatrice, désigne la réalisation d'une
représentation initiale. C'est 'existence méme d'une représentation qui entraine sa propre

réalisation.

Dans le monde de 1'éducation, c'est I'expérience de Robert Rosenthal et Lénore Jacobson
sur les €léves d'une classe de maternelle qui fait école [Rosenthal and Jacobson, 1968]. Les
scientifiques se sont rendu dans une classe pour réaliser une évaluation des capacités
intellectuelles des ¢éléves. Une fois les données collectées, ils ont désigné un groupe d'éleéves
qualifiés de surdoués a l'enseignant. En réalité, le questionnaire n'avait aucune valeur et les
¢léves désignés ont €té choisis au hasard. Les résultats ont montré que les éléves désignés
aléatoirement comme surdoués ont présentés des résultats significativement supérieurs aux
autres ¢leves de la classe. La représentations arbitraire présente dans l'esprit de l'enseignant,
qu'elle soit positive ou négative, a influencé son comportement vis-a-vis des €leves. Cela a eu
pour conséquence que les éléves concernés ont répondu en confirmant cette représentation, ce
qui est venu valider la représentation de I'enseignant, qui d'arbitraire devient objective a ses
yeux. Les résultats montrent également que les éleves les plus jeunes sont également ceux qui
présentent les différences les plus significatives. Les scientifiques ont proposé plusieurs
analyses de ces observations. Globalement soit les €éléves plus jeunes sont plus sensibles car

plus « malléables », soit I'expérience comporte des biais.

Les expériences plus récentes révelent que l'effet Pygmalion semble avoir un réel impact
sur les performances des éleves, bien qu'il existe des facteurs le modulant. Ainsi, il apparait
que certains ¢leéves sont plus vulnérables, et cela est corrélé a leurs caractéristiques telles que
l'age, le PCS, l'origine ethnique, ou l'expérience du systeme éducatif . En outre, certains
enseignants sont plus enclins a engendrer ce phénomene selon notamment leurs capacités de

remise en cause, leur vision de l'autorité ou de l'intelligence ({llustration 11, pXVI).
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Enfin, il semble que certaines situations favorisent la mise ne place de I'effet Pygmalion.
Par exemple, l'effet semble plus fort dans les classes a fort effectif, et certaines matieres sont

plus susceptibles de le voir apparaitre [Trouilloud and Sarrazin, 2003].
Cependant, certaines questions n'ont pas encore trouvé de réponse formelle. C'est le cas :
— de la différence de poids entre effet positif et négatif,

— de la dynamique sur plusieurs années de ce phénomene.

La menace du stéréotype

La menace du stéréotype est proche de l'effet Pygmalion en cela qu'elle met également en
jeu des représentations stéréotypées. Cependant, ce ne sont plus les représentations de
l'enseignant mais celles des €léves qui sont en cause. Dans ce cas, c'est l'existence méme d'un
stéréotype qui va influencer la personne qui le subit, indépendamment des représentations

réelles de I'enseignant ou des pairs.

Les premiers scientifiques aaavoir caractérisé ce phénomene sont Claude Steele et Joshua
Aronson en 1995 [Steele and Aronson, 1995]. Pour cela, ils ont fait passer un test
d'intelligence a des étudiants blancs et noirs, dans deux conditions distinctes. Dans un premier
groupe, le test est présenté comme un test d'intelligence (situation menagante), alors que dans
le second on parlait d'une simple résolution de probléme (situation non menagante). Les deux
groupes comportaient des étudiants blancs et des étudiants noirs, et le test proposé était en
réalité strictement identique entre les deux groupes. Dans la situation non menagante, les
résultats ne montrent pas de différences significatives entre les deux populations (blanche et
noire). A l'inverse, la situation menagante a engendré une différence de résultats, la population
noire de la situation menagante obtient des résultats inférieurs a toutes les autres conditions.
Une seconde expérience a ensuite été mise en place afin de vérifier que le facteur influencant
la réussite est bien la couleur de peau, et que les résultats ne sont pas dii a un biais. Le test
¢tait alors présenté de la méme maniére a tous les groupes, mais 1'un des deux groupes devait
remplir préalablement un questionnaire dans lequel ils devaient préciser leur origine
ethnique. Encore une fois, la population noire ayant rempli le questionnaire a présenté des
résultats inférieurs a toutes les autres conditions. Ainsi, il apparait que ce phénomeéne agit
lorsque la personne subissant un stéréotype négatif est mis dans une situation qui risque de le

confirmer.
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Cette expérience novatrice a donné lieu a de nombreuses autres études portant sur
différents stéréotypes tels que le faible niveau des femmes et des jeunes filles en
mathématiques [Spencer ef al., 1999][Huguet and Régnier, 2007], mais ayant globalement

les mémes conclusions.

D'autres études ont montré d'une part que la menace du stéréotype s’applique également
aux stéréotypes positifs, et d'autre part que 1'adhésion au stéréotype n'est pas nécessaire pour

subir sa menace [Desert et al., 2002].

Ainsi, les enseignants ont une double influence en terme d'inégalités : une influence
consciente, a visée positive via la mise en place de pratiques pédagogiques innovantes ; et une
influence inconsciente, globalement négative, mettant en jeu les représentations sociales des

éleves et de I'enseignant.

Conclusion et problématique

Cette ¢tude a permis de mettre en évidence une relation causale au niveau sociétal entre un
facteur historique, qui est la massification progressive de I'éducation depuis la Révolution
Francaise, a l'origine d'un dysfonctionnement qui se traduit par l'existence d'inégalités
scolaires liées notamment au genre, ainsi qu'aux origines ethnique et sociale. A I'échelle
individuelle, les enseignants représentent tout a la fois un rempart, en mettant en place des
stratégies pédagogiques innovantes, et un artisan de ces inégalités (I/lustration 12, pXVIII). 11

se doit d'avoir conscience de cette dualité et de tenter de la limiter.

Or, l'une des principales ressources pédagogiques mise a disposition des enseignants sont
les manuels scolaires, qui sont de ce fait un support d'activité privilégié par ceux-ci. En outre,
les manuels scolaires sont également utilisés de maniére autonome par les éléves, que ce soit
pour préciser certaines notions du cours, pour réviser, ou pour tester leurs connaissances et
capacités. Il semble donc judicieux de préter une attention toute particuliere aux
représentations stéréotypées qui peuvent étre insidieusement contenues dans ces ressources

massivement diffusées dans la société.

Notre problématique de recherche sera la suivante :

Dans quelle mesure les manuels scolaires véhiculent-ils des représentations sociales
stéréotypées ?
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XIX



MATERIEL ET METHODE
Collecte des données

Pour répondre a ce probléme, des analyses de contenus de plusieurs manuels scolaires ont

été réalisées [Taylor, 2003][Cruz, 1994].

La premicre étape a eu pour objectif de déterminer quels stéréotypes sociaux seraient
¢tudiés. En outre, ce panel devait étre assez restreint pour conserver un niveau raisonnable de
difficulté dans l'interprétation, tout en permettant une analyse fine des résultats. Au regard du
travail bibliographique précédent, il a semblé pertinent de retenir les deux stéréotypes ayant
fait I'objet d'un maximum de recherches, soient les stéréotypes liés au genre et a 1'origine

ethnique.

La deuxiéme étape a consisté dans le choix des manuels scolaires étudiés. Les critéres de
sélection étaient a) qu'ils contiennent des illustrations ou qu'il y soit mention d'individus
humains ayant des caractéristiques permettant de les positionner dans un groupe victime ou
non d'un stéréotype ; b) que ces étres humains ne soient pas des personnages historiques, pour
permettre la comparaison entre les effectifs observés et ceux réels actuels dans la population ;
c¢) dans la mesure ou cette é¢tude est du premier ordre, le nombre d'éditions étudiées devait €tre

limité pour minimiser le nombre de facteurs confondants.

Ainsi, cinq manuels ont tout d'abords été retenus pour 1'étude :

un manuel de Sciences niveau CE2, Edition Bordas, 2009 ;
— un manuel de Mathématiques niveau CE2, Edition Bordas, 2009 ;

— un manuel de Sciences de la Vie et de la Terre, niveau Seconde, Edition Bordas, 2010 ;

un manuel de Mathématiques niveau Seconde, Edition Bordas, 2014 ;

— un manuel de Sciences de la vie et de la Terre, niveau Seconde, Edition Belin, 2010.

Cela permet d'une part d'étudier deux niveaux et ainsi de déterminer si les concepteurs ont
une rigueur similaire selon I'age du public. Deux disciplines exposant des individus humains,
mais de maniere a priori différente, de manicre visuelle en Sciences de la Vie et de la Terre, et
a l'écrit dans les énoncés en Mathématiques, pour déterminer l'influence du format des
ressources dans la rigueur des concepteurs . De plus, les deux éditions ont permis de se

questionner sur I'importance de la prise de conscience des éditeurs.
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Tableau 7: Tableau de codage des parametres retenus selon le genre de l'individu. Entre
parenthese se trouve les intitulés abrégés de chaque parametre.

Parametre Femme Homme
Activité intellectuelle (int) Rare (0) Fréquente (1)
Activité physique (phy) Rare (0) Fréquente (1)
Apparence (app) Gracieuse (0) Non gracieux (1)
Mode d'apprentissage (learn) Application (0) Compréhension (1)
INiveau d'expertise (expert) Apprenant (0) Expert (1)
Relations interpersonnelles (inter) Coopération (0) Competition (1)
Résistance (resist) Faiblesse (0) Force (1)
Usage du temps libre (free) Tache domestique (0) Divertissement (1)

Entre parenthese se trouvent les intitulés abrégés de chaque variable, et les valeurs attribuées
selon l'état de la variable.

Tableau 8: Tableau de codage des paramétres retenus selon le type biologique [Li et al.,
2008] de l'individu.

Type biologique* - . - i
Pamste | atican | TP inkgiane | Tre bilogan
subsaharien 1 S
Activité intellectuelle (int) Rare (0) Frequente (1) Fréquente (1)
Activité physique (phy) Fréquente (1) Rare (0) Rare (0)
Mode d'apprentissage (learn) | Application (0) - ompr{ellzensmn ey r(e]l;msmn
Niveau d'expertise (expert) Apprenant (0) Expert (1) Expert (1)
Niveau de vie (rich) Bas (0) Bas (0) Elevé (1)
Qualité de I'alimentation (food)| Mediocre (0) Meédiocre (0) Riche (1)
Résistance (resist) Force (1) Faiblesse (0) Faiblesse (0)

Entre parenthese se trouvent les intitulés abrégés de chaque variable, et les valeurs attribuées
selon l'état de la variable.
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Ensuite, les paramétres, ou variables, constituant les résultats ont été définis. Cela a été mis
en place a priori, sur la base des représentations sociales spécifiques a chaque groupe [. Des
tableaux de codage ont alors été construits avec des parametres les plus dichotomiques

possibles (Tableaux 7 et 8, pXX).

L'étape suivante a été le codage des différents parameétres pour faciliter d'une part la
collecte des données en déterminant les criteres permettant de classer les individus observés,
et d'autre part les analyses statistiques, en utilisant des variables numériques, bien que
discrétes, globalement, la valeur «0» a été attribuée par ordre alphabétique aux

caractéristiques féminines stéréotypées (Tableaux 7 et 8, pXX).

Le codage du genre des individus a été effectué¢ de la méme maniere (7ableau 9, pXX1).
Les « types biologiques » ont été déterminés a partir des résultats d'une étude de 1'équipe de J.
Z. Li [Li et al., 2008], seuls les types aisément reconnaissables ont été retenus. Ainsi, le type
biologique « africain subsaharien » est respecté, celui « asiatique » regroupe les individus
ayant des caracteres phénotypiques d'Asie de I'Est et de 1'Ouest, le type « européen » regroupe
les européens, et les moyen-orientaux, et les américains et océaniens ont été classés dans

« autre ».

Une fois lI'ensemble de ces paramétres fixé, l'acquisition des données a été réalisée.
Cependant, lors de cette étape, il s'est avéré complexe de classer les individus selon leur type
biologique en raison de la tres grande diversité génétique et donc phénotypique qui existe au
sein méme de ces groupes. Cette variable a finalement été codée selon un gradient de couleur
de peau, avec quatre niveaux distincts, sans prendre en compte le type biologique supposé

(Tableau 9, pXX1).

De plus, la structure des manuels de Mathématiques, sous forme de nombreux exercices
peu factuels et peu illustrés, ne s'est pas prétée a I'étude telle qu'elle a été congue. Les résultats

obtenus a partir de ceux-ci ne seront donc pas présentés ni discutés dans le présent travail.

Par conséquent, cette étude a porté sur trois manuels de Sciences de la Vie et de la Terre,
avec deux niveaux et deux éditeurs différents. Une valeur a été attribuée a chaque individu
visible, pour chacune des douze variables dans la mesure du possible. La valeur NA (not

available) a été attribuée lorsqu'il était impossible de déterminer la valeur d'une variable.
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Tableau 9: Tableau présentant les criteres utilisés pour permettre le codage des différentes

variables.
Parametre 0 1
Activité @teﬂectuelle N effectue pas une tache Effectue une tiche intellectuelle
(int) intellecelle

Activité physique (phy)

N'effectue pas une activite

Effectue une activité physique

phvsique
Apparence (app) Prend une pose Ne prend pas de pose
Mode d'apprentissage |Esten activité sans production ou| Est en activité avec une production
(learn) outil de mesure visible ou outil de mesure visible

Niveau d'expertise
(expert)

Et visiblement en contexte
d'apprentssage

Est présenté en sa qualité dexpert

Niveau de vie (rich)

Mode de vie faible (pavs du Sud)

Niveau de vie élevé (pavs du Nord)

Qualité de I'alimentation

Aliments visibles / évoqués de

Aliments visibles / évoqués de

(food) piétre qualité nutritive haute qualité nutritive
Relations . ) - . - _—
interpersonnelles (inter) Présence d'une coopération Présence d'une compétition
Résistance (resist) Individu blesse Individu qui brave un danger
Sexe (sex) 0 Femme 1 Homme 2 Autre
Couleur de peau (type) 1 P:;E:es 2 Peau claire | 3 Peaumovenne|| 4 Peau foncée

Usage du temps libre
(free)

Fait des taches domestiques

Se divertit

Entre parenthese se trouvent les intitulés abrégés de chaque variable.
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Analyse statistique des données

L'ensemble des tests statistiques suivants a été réalisé a I'aide du logiciel R (3).

Comparaison des fréquences observées et réelles

Dans un premier temps, la fréquence des femmes dans notre échantillon a été comparée a
la fréquence théorique de la population (4). Dans un souci d'objectivité, deux fréquences
réelles ont été testées. En effet, il s'avere qu'en considérant la population frangaise totale, on

obtient un pourcentage de femmes supérieur a 50% :
fftot=51 ,55%

Cependant, cette tendance tend a s'inverser depuis 1991, année a partir de laquelle on
observe moins de filles que de garcons. Ainsi, les tests ont été effectués avec la fréquence
totale d'une part, et la fréquence en 2009 d'autre part, années de parution de la plupart des

manuels scolaires étudiés :
fr2000=48,78%

Pour comparer le nombre de femmes observées au nombre réel dans la population, un test
binomial (bimodal.test()) a été effectué en utilisant l'alternative « less ». Un « succes »
correspond au tirage d'une femme, I'hypothése HO est : la probabilité de collecter une femme
dans les manuels est égale a la celle dans la population réelle. L'hypothese alternative H1 est :
la probabilit¢ de collecter une femme dans les manuels est inférieure a la celle dans la
population réelle. Les tests ont d'abords été effectués avec la probabilité la plus basse

(Pr200s=0,49). Le seuil a été fixé a a=0,5.

Il n'a pas été possible de comparer les fréquences théoriques et observées concernant le
type biologique en raison d'une absence de données nationales complétes, seules des données

partielles portant sur le taux d'immigrés arrivés en 2012 sont disponibles (5).

Analyse des corrélations entre les variables

En outre, I'objectif de cette étude est de déterminer si, dans les manuels scolaires, tous les
individus représentés le sont de manicre aléatoire, c'est-a-dire que chaque groupe d'individus
va étre retrouvé en proportion similaire dans toutes les situations, indépendamment de leur

genre, et de leur couleur de peau.

Pour tester cette hypothése nulle, plusieurs tests ont été effectués :
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lllustration 13: Diagramme représentant le pourcentage de femmes et d'hommes représentés
dans trois manuels scolaires (bleu : femme, vert : hommes)

Effectifs observés
Manuel svtce2 svti2bo svt2be total
girl 24 59 24 109
boy 25 123 60 208
total 49 182 84 317
p-values
Manuel svtce2 svi2bo svt2be total
p=0,49 06109 1.445e-05 ** | 0.0002223 ** | 1.974e-10 ***
p=0,52 0.3891 7.52e-08 *** | 1.135e-05 " | 6.437e-07 "~
Tableau 10: Tableaux présentant : haut les effectifs observées selon le genre et
le manuel scolaire ; bas les p-value obtenues apres test bimodal selon la
probabilité théorique et le manuel scolaire.

XXII




— Une corrélation de Spearman qui permet de déterminer si deux variables varient de

maniere monotone. Celle-ci permet de détecter des relations de manicre tres précise.

— Une corrélation de Pearson a également été effectuée, elle permet de détecter les

relations linéaires, bien qu'elle soit de moindre puissance que la précédente.

— Enfin, étant donné le nombre important de données manquantes dans le jeu de

données, un test d'ajustement du chi* (chisq()) a aussi été réalisé. En effet, ce test est
plus robuste en cas de variables discretes et de données manquantes. Il a cependant
lI'inconvénient de ne pas donner le sens de la relation, et ne permet pas d'analyser plus

de deux corrélations en méme temps.

Pour pouvoir faire les tests de corrélation, une matrice de corrélation a d'abord été calculée
(cor()), puis un test de signification de la corrélation a été effectué (rcorr()), ce qui a permis
d'obtenir une p-value (0=0,5). De cette manicre, il a été possible de déterminer les relations
entretenues par le genre et la couleur de peau avec les autres variables. D'autres corrélations

ont également pu étre mises en place entre le reste des variables.

En raison du faible nombre de réplicats et de la nature discreéte des données, la puissance
de nos tests statistiques n'était pas optimale, ainsi seules les variables ayant une corrélation

significative quel que soit le test utilisé ont été€ retenues comme significativement corrélées.

RESULTATS
Comparaison des fréquences observées et réelles

Le Tableau 10 présente les effectifs de femmes et d'hommes observés dans les trois

manuels scolaires, ainsi que leur p-value associée selon la probabilité théorique choisie.

Pour commencer, on remarque dans 1'lllustration 13 l'absence d'individus de genre
indéterminé dans les manuels étudiés. On voit aussi que le pourcentage d'hommes le plus

¢levé est dans I'édition Belin, et que d'une maniere général, il semble plus faible pour le CE2.

Ensuite, on observe que seul le manuel de CE2 présente une p-value non significative, et
cela quelle que soit la probabilité théorique, avec des p-values de 0, 6109 en considérant la
population totale, et de 0,3891 en considérant uniquement les individus de la population de
7ans. Pour les deux autres manuels, les p-values sont toujours inférieures au seuil de 0,05, les
différences entre les populations observées dans les manuels et la population totale frangaise

sont donc significatives, la plus faible étant celle du manuel Belin avec p=0,49.
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lllustration 14: Diagramme représentant le pourcentage de personne selon la couleur de leur peau
représentées dans trois manuels scolaires
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Hllustration 15: Corrélogramme obtenu apres calcul d'une matrice de corrélation pour l'ensemble
des variables.

La couleur rouge désigne les coefficients de corrélation positifs, et la bleue les coefficients négatifs. Plus les
cercles ont un diamétre important plus cela signifie que le coefficient de corrélation s'éloigne de zéro.

app_: apparence ; expert : niveau d'expertise ; food : qualité de l'alimentation ; free : temps libre ; intel :
activité intellectuelle ; inter : relation interpersonnelle, learn_: apprentissage ; phy . activité physique ;
resist : résistance ; rich : niveau de vie ; sex : genre ; type : couleur de peau..
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Ainsi, pour les deux manuels de 2™ et pour l'ensemble du jeu de données, nous pouvons
rejeter HO est donc valider H1. Il y a donc une proportion plus faible de femmes dans les
manuels de 2" que la population réelle ne le suppose. Le genre des individus présentés dans

ces manuels n'est ainsi pas représentatif de la population francaise.

Concernant les données relatives a la couleurs de la peau (//lustration 14, pXXIII), bien
qu'on ne puisse comparer ces valeurs a des valeurs théoriques, on observe que, quel que soit le
manuel, le pourcentage de personnes représentées avec une peau tres claire est bien supérieur
a celui des autres individus. Une fois encore, il semble que ce soit le manuel de CE2 qui
présente les proportions les plus équilibrées. Cependant, en absence de données sur la
population francaise totale, il est impossible de conclure sur la représentativité de cette
variable. En outre, c'est également le manuel dans lequel la ségrégation selon la couleur de
peau semble la moins marquée, avec un taux de personnes a la peau claire et moyennement

foncée de 17% contre 3 et 7% dans les manuels de 2" Bordas et Belin respectivement.

Analyse des corrélations entre les variables

Tout d'abord, si I'on regarde le corrélogramme issu du calcul des corrélations de Spearman
et de Pearson (/llustration 15, pXXIIl), de nombreux cercles de grands diametres sont
présents. Toutefois, cela correspond aux coefficients de corrélation bruts, et il convient de
rester prudent dans leur interprétation. Effectivement, I'amplitude de ces coefficients ne
traduit pas forcément une corrélation significative, puisqu'ils sont notamment sensibles a la
présence de valeurs manquantes. Or, notre jeu de données en comporte de nombreuses, il faut
donc veiller a ne pas surinterpréter ces données. Cependant, les coefficients de corrélation

nous ont permis de déterminer le sens de la relation, si elle existe.

Pour obtenir des données plus signifiantes et robustes, nous avons effectué un test de
signification avec les deux méthodes de Pearson et de Spearman. Ces deux méthodes ont
apporté des résultats similaires, nous nous concentrerons donc ici sur la seule méthode de

Spearman.

Le Tableau 11 (pXXIV) regroupe les p-values obtenues avec le test de corrélation de
Spearman et le test du chi?, selon le manuel considéré. Si on s'intéresse d'abord aux données
globales (premier groupe de lignes), on remarque que des corrélations significatives existent,

que ce soit avec le genre ou la couleur de peau.
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Tableau 11: Tableau présentant l'ensemble des p-values obtenues a [l'aide de la corrélation de
Spearman et du test du chi’, entre le genre et la couleur de peau et les autres variables, selon le
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manuel consideéré. Les p-values significatives au seuil 0,5 sont écrites en rouge, les corrélations

significatives retenues sont encadrées
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Le genre est significativement corrélé avec l'activité intellectuelle, 1'utilisation du temps
libre, 1'apparence et la résistance, avec des p-values (test du chi2) de 0,053, 0,023, 6.E~ et
0,0024 respectivement. La corrélation est particulierement marquée avec l'apparence, en effet,
sur la totalit¢ des images étudiées, la valeur « 0 » n'a été attribuée qu'une seule fois a un
homme. La corrélation avec l'activité intellectuelle a été conservée, cependant, il convient de

noter que la p-value au test du chi® est a la limite du seuil o.

Pour pouvoir déterminer le sens de ces corrélations, il faut mettre en lien coefficients de
corrélation et p-values (/llustration 15 et Tableau 11). Pour l'activité intellectuelle, le
coefficient est positif, cela signifie que genre et fréquence de l'activité intellectuelle évoluent
conjointement, et donc, les femmes étant codées par la valeur « 0 », elles sont plus souvent
représentées selon le critére « 0 » de l'activité intellectuelle, c'est-a-dire ne pratiquant pas une
telle activité. De méme pour les trois autres variables, la relation est toujours positive, ce qui
signifie que, pour ces variables, les femmes sont représentées significativement plus souvent
en accord avec les stéréotypes de leur genre : si elles sont en temps libre, elles effectuent des
taches ménageres, elles sont représentées préférentiellement de maniére gracieuse, et sont plus

représentées blessées ou malade que leurs homologues masculins.

En outre, on observe que la couleur de peau est également corrélée de maniere significative
avec certains paramétres. Comme pour les femmes, la variables « couleur de la peau » est
significativement corrélée a l'activité intellectuelle, avec une p-value faible ( 2,352.E7),
excepté que cette fois, le coefficient de corrélation est négatif. Ainsi, les personnes
représentées avec la peau foncée (« 4 ») ont tendance a avoir la valeur « 0 » pour l'activité
intellectuelle. Cela signifie que les individus ayant la peau plus foncée sont moins souvent
représentés en train de pratiquer une activité intellectuelle que les personnages a la peau
claire. La couleur de la peau est également corrélée de maniére trés significative avec le
niveau de vie, le coefficient de corrélation étant négatif, les personnes de couleurs sont plus

souvent représentées dans des contextes de pauvreté, voir de famine, que les autres individus.

Ensuite, si I'on s’intéresse aux corrélation selon le manuel, on remarque que le livre de
CE2 contient bien moins de corrélations significatives, puisque seule I'apparence est corrélée
avec le genre. Cette relation est une fois encore positive (données non montrées), ce qui
amene a la méme conclusion que précédemment, a savoir que les femmes sont plus souvent

représentées de maniere gracieuse que le reste des personnages.
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lllustration 16: Corrélogramme obtenu apres calcul d'une matrice de corrélation
pour l'ensemble des variables, sur lequel les corrélations non significatives ont été
barrées, et ou les corrélations significatives et reliées aux stéréotypes étudiés ont été
encadrées en rouge.

Les cercles de couleur rouge désignent les coefficients de corrélation positifs, et les
bleus les coefficients négatifs.

Plus les cercles ont un diametre important plus cela signifie que le coefficient de
corrélation s'éloigne de zéro.

app_: apparence ;  expert.: niveau d'expertise ; food : qualité de l'alimentation ;
free : temps libre ; intel : activité intellectuelle ; inter : relation interpersonnelle,
learn_: apprentissage ; phy_: activité physique ; resist : résistance ; rich_: niveau de
vie ; sex : genre ; type : couleur de peau..
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Le manuel de Seconde édition Bordas est visiblement celui qui présente le plus grand
nombre de corrélations significatives avec une relation genre / résistance, et cinq corrélations
significatives avec la couleur de la peau: couleur et genre, couleur et activité¢ physique,
couleur et activité intellectuelle, couleur et utilisation du temps libre, et enfin couleur et
niveau de vie. Le constat est le méme que précédemment concernant activité intellectuelle et
niveau de vie. La forte corrélation négative avec l'utilisation du temps libre est reliée au
niveau de richesse. En effet, dans ce manuel se trouvent d'assez nombreuses photographies de
villageois africains subsahariens vivant dans des conditions de pauvreté, et s'occupant de leurs

champs, ou de préparer la nourriture.

Contrairement aux observations précédentes, il existe également une corrélation positive
entre couleur de la peau et activité physique. Cela suggere que les individus de couleur foncée
sont principalement représentés dans les scénes sportives, ou nécessitant un effort physique,
ce qui correspond a un stéréotype tres répandu sur les prétendues capacités sportives des

personnes de couleurs, et plus particulierement d'origine africaine subsaharienne.

Enfin, dans ce manuel il existe également une corrélation négative entre couleur de peau et
genre. Cette information peut paraitre étonnante, mais cela traduit en réalit¢ un phénomene
assez simple : lorsque les éditeurs mettent un individus de couleur dans leurs manuels, ce sera
le plus souvent une femme, dans notre échantillon généralement soit une femme pauvre

africaine subsaharienne, soit une lycéenne ou une sportive.

Dans le troisiéme et dernier manuel scolaire, on retrouve les deux corrélations négatives
entre couleur de peau et niveau de vie, traduisant d'une utilisation principale des personnes de

couleurs lors des chapitres traitant des enjeux planétaires contemporains.

L'Tllustration 16 présente les corrélations significatives que nous venons d'étudier. On
remarque que la plupart de corrélations a priori ont été barrées, car le test statistique a révélé
I'absence de significativité. Cela peut étre interprété en considérant le faible nombre
d'observations concernant certains parametres, qui a probablement engendré un biais en

surestimant la similitude des distributions.
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DISCUSSION
Les stéréotypes de genre

Ainsi, il apparait d'une part que d'une manicre générale, dans 1'échantillon de manuels
scolaires utilisés, les femmes sont trés fortement sous-représentées par rapport au sex-ratio
réel de la population. Ce constat est déroutant dans la mesure ou la plupart des enseignants
sont sensibilisés a la question de 1'égalité femme/homme, et qu'ils sont les acteurs principaux,
avec les parents d'¢léves, de la formation des jeunes. Les enseignants sont porteurs des valeurs
de la République, et I'égalit¢ des sexes fait partie des valeurs fondamentales de notre

République.

En outre, cette non conformation du contenu des manuels avec la réalité de notre société ne
peut étre imputée a des nécessités spécifiques de la discipline, contrairement a d'autres,
comme 1'Histoire ou le Francais, qui sont en partie limitée par I'authenticité des ressources qui

s'inscrivent dans leur époque.

Et le constat ne se limite pas a cette sous-représentation quantitative, puisque malgré le
faible échantillon de manuels étudiés et le peu de variables analysées, trois stéréotypes
sociétaux relatifs au genre ont été mis en lumiere. Les femmes y sont représentées de maniere
significative comme d'une part des meres, des ménageres qui s'occupent des taches
domestiques [Mattu and Hussain, 2003], et d'autres part comme des étre fragiles et gracieux,
et ce malgré des efforts certains pour montrer des femmes actives, compétitives, etc. Mais si il
est vrai que les femmes sont statistiquement autant représentées réalisant un effort physique
que les hommes, nous pouvons noter que bien souvent celui-ci reste stéréotypé avec des
hommes qui jouent au foot, au rugby, font du ski, et des femmes qui font de la danse, de la
gym, du footing. Il y a donc également une véritable sous-représentation qualitative des

femmes dans ces manuels.

On notera tout de méme une inversion de tendance dans cette étude, mais également a plus
grande échelle depuis quelques années, concernant les capacités cognitives des femmes. En
effet, les femmes sont de plus en plus associées a la réussite scolaire dans l'imaginaire
collectif, et les conséquences se font d¢ja ressentir dans les établissements scolaires. Puisqu' il
est important de veiller & ne pas dissocier ce stéréotype du genre féminin pour mieux
l'associer au genre masculin, car un stéréotype, quel que soit la personne visée, ne peut qu'étre

néfaste [Bouchard et Saint-Amant, 2017].
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D'autres stéréotypes attendus n'ont également pas été observés, mais il est important de
remarquer qu'en raison d'un grand nombre de données manquantes, les tests effectués n'ont
pas toujours pu avoir une puissance satisfaisante, avec des corrélations qui n'ont pas pu étre
testées. Ainsi, la présence dans ce faible échantillon de trois stéréotypes extrémement
rétrogrades est déja un constat relativement alarmant, d'autant plus en considérant que des
tests plus puissants et un nombre accru de réplicats auraient potentiellement permis de

découvrir d'autres relations.

Les stéréotypes ethniqgues

Dans cette étude, seuls les stéréotypes liés a la couleur de la peau ont pu étre appréhendés.
Cependant, cela apporte déja de nombreuses informations, et suscite autant de nouvelles

questions.

De la méme manicre que pour les stéréotypes de genre, les stéréotypes basés sur la couleur
de la peau sont encore largement présents dans notre société¢, mais comme notre étude le
montre, ils ne sont pas forcément la ou on les attendrait le plus. Il paraissait aberrant de prime
abord que les manuels scolaires, rédigés par des éditeurs spécialisé€s, avec la participation
active d'enseignants, puissent contenir des stéréotypes aussi affligeants qu'une activité
intellectuelle modérée chez les personnes de couleurs. De la méme maniére, 1'image du
«noir », de « l'africain » mourant de faim pourrait sembler plus que dépassée. Et pourtant, la

présente étude nous pousse a constater qu'il n'en est rien.

Sur les trois manuels étudiés, un seul évite 1'écueil du racisme ordinaire, ou du racisme par
omission. Les deux autres les transmettent insidieusement, avec des valeurs trés significatives
et qui pourtant passent inapercues aupres des enseignants qui les utilisent (et qui les mettent

en place).

En outre, cela n'est pas étudi¢ quantitativement, mais la plupart des personnes de couleurs
représentées dans les manuels scolaires de notre échantillon (outre ceux qui ne sont la que
pour illustrer la pauvreté) apparaissent sur des photographies de groupe, symbole de la
diversité. La grande majorité des individus représentés seuls sont des personnes de type
européen. Et sur les rares images ou une personne a la peau foncée apparait seule, c'est un-e
sportif-ve. Les adultes de couleurs sont quant a eux, pour ainsi dire, absents de notre
¢échantillon, alors que de nombreux adultes dits « blancs » sont présentés dans les fiches

métiers.
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Des différences selon les manuels
L'étude a cependant permis de constater que tous les manuels scolaires n'étaient pas égaux

devant la prise en compte et la lutte contre le curriculum caché.

Le manuel scolaire de CE2 est en effet loin de véhiculer autant de stéréotypes que les deux
manuels de Seconde. Nous pouvons ainsi émettre 'hypothése que les professeurs des écoles
ont davantage conscience de l'importance de ne pas véhiculer des stéréotypes, en raison de la
grande malléabilit¢ des jeunes enfants. Le sex-ratio est parfaitement respecté, aucune
corrélation significative n'a été observée concernant les stéréotypes liés a la couleur de la
peau. Seul bémol : le stéréotype de la jeune fille gracieuse et ¢légante persiste alors qu'aucune

nécessité ne 'exige.

A l'inverse, le manuel de Seconde des éditions Bordas est celui qui semble le moins
représentatif de la population francaise et véhicule le plus de stéréotypes. La proportion de
femmes et de personnes de couleurs est trés insuffisante, les experts présentés dans les fiches
métiers sont principalement des homme de type européen, etc.. Il est possible que les
enseignants du secondaire et plus particuliecrement du lycée, considérent leurs éléves
suffisamment matures et imaginent ainsi que ces questions deviennent obsoletes a partir d'un
certain dge. Mais comment peut-on espérer arriver a 100% d'une classe d'age au baccalauréat
si, des le début du lycée, on exclut inconsciemment les trois quarts des €léves en leur faisant

comprendre qu'ils ne font pas partie de ce monde 1a ?

Certains pensent effectivement que cela n'a pas d'incidence sur le développement des
¢léves, ce qui est faux. Comme nous avons pu le voir dans notre premiere partie, de
nombreuses études ont démontré que l'existence méme d'un stéréotype peut influencer un
enfant, et aura donc un impact sur le futur adulte qu'il deviendra. Et cet effet est d'autant plus
important que les jeunes sont constamment abreuvés de ces stéréotypes, que ce soit par la
télévision, la radio, les livres, leurs parents, et comme nous l'avons vu, leurs enseignants

[Evans, 1998][Narahara, 1998].
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Conclusion
Ainsi, nous avons vu que les manuels scolaires véhiculent a notre insu de multiples
, . . ror . r A ' :
représentations sociales stéréotypées et par conséquent rétrogrades qu'elle vise les femmes, les

personnes de couleurs ou n'importe quel groupe.

Bien qu'une analyse plus approfondie permettrait sans nul doute de préciser nos
observations, il apparait déja primordial que les enseignants aient conscience de 1'existence de
ces stéréotypes, car le curriculum caché dépend non seulement de nos représentations, mais
aussi de toutes ces ressources que nous proposons aux €leves, et seule une analyse rigoureuse
et une vigilance constante permet de déceler ces notions invisibles. Et si cela semble maitrisé
par les enseignants du primaire, il est évident qu'un long chemin reste cependant a parcourir

pour la majorité du corps enseignant et des éditeurs concernés.
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Résumé

Le but de cette étude était de déterminer dans quelle mesure les enseignants peuvent avoir une influence sur
les résultats de leurs €léves et cela sans méme en avoir conscience. Dans un premier temps, nous avons cherché
a comprendre de quelle maniére le Systéme Educatif frangais avait évolué au cours des siécles pour aboutir au
systeme inclusif actuel, avec toute I'hétérogénéité qu'il comporte. Cela nous a amené a nous questionner d'une
part sur les moyens et outils permettant de palier a ces inégalités, et d'autre part sur la part de responsabilité des
enseignants. Pour répondre a cette question, nous avons travaillé sur les stéréotypes véhiculés par les
enseignants, et plus particuliérement sur les stéréotypes de genre et d'ethnie. Nous avons alors mis en place une
expérimentation basée sur des études de contenus, les supports utilisés étant trois manuels de SVT . Nous avons
alors construit des tableaux de codages pour pouvoir tester I'occurrence des deux stéréotypes dans les manuels.
Nos résultats montrent que ceux-ci donnent une vision stéréotypée du monde. La proportion de femmes
présentées dans ces manuels n'est pas représentative de la population. En outre, les femmes et les personnes de
couleurs apparaissent principalement dans des contextes stéréotypés, les femmes faisant le ménage, les
personnes de couleurs du sport. Cependant, on remarque que tous les manuels ne véhiculent pas le méme degré
de stéréotypes. Nous avons supposé que les professeurs des écoles étaient plus sensibles a cette menace du fait

du jeune age de leur public.

Mots-clefs : éducation, curriculum caché, stéréotypes, analyse de contenu, manuels scolaires

Abstract

The aim of this study was to determine how teachers could influence students results without even knowing.
First we have tried to understand how did the French Educational System evolve along centuries, leading to the
inclusive, heterogeneous one we know now, and how this could be linked with scholar inequalities. Then, we
have looked for pedagogical and didactical solutions in order to fight against these inequalities, and tried to
understand which part of responsibility could have teachers in these ones. So as to answer this question, we
focused on the stereotypes we are carrying when teaching. The experiment we carried out consisted in content
analyses of scholar books. We implemented coding frames in order to test the occurrence of gender and ethnic
stereotypes in books. The content analyses have been carried out on three sciences school books. Our results
suggest that school books contain both gender and ethnic stereotypes. First, there is fewer women in books than
in reality. What's more, women and black people aren't randomly distributed in the books but appeared more
significantly in stereotyped context such as sport for black people, or cleaning for women. We conclude that
even now, scholar books are highly stereotyped, even more in high school. We supposed primary school

teachers are more likely to be wise against stereotypes, and so must be every single teacher.

Key words : education, hidden curriculum, stereotypes, content analyses, scholar books



