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INTRODUCTION GENERALE

L'acquisition des connaissances en général, etblbéhtion des savoirs et des savoirs-
faire en Education Physique et Sportive en pardcutiépendent du contexte pédagogique et
didactique, c'est-a-dire de I'état du systéme @nmesnent/apprentissage et du mode
d’intervention de I'enseignant en regard de segeélé

Les recherches en didactique des activités physigpertives et artistiques se posent la
question de savoir de quelle maniére le savoirékdioré (co-construit) dans l'interaction
entre le sujet et le contexte. Elles visent dangdauxieme temps a analyser et a comprendre
comment se manifeste le dialogue entre la penskacton (Austin, 1970 ; Thelen & Smith,
1994 ; Thelen, 1995 ; Bernicot, 1992; Fayol, 198lihali, Kita & Young, 2000).

Dans l'approche socio-constructiviste ou I'éleve est nds centre du systeme
enseignement/apprentissage, le sujet est appeléséraire ses propres stratégies d’action. La
posture du chercheur passe ddfun processus interpersonnel a un processuspetsonnel
par le biais des échanges verbaux entre enseigles(s) et entre éléves/pairs. Le paradigme
sémio-constructiviste considére I'acte interprétdgiI'éleve comme l'une des caractéristiques
« nodale » de la constitution des savoirs ; cedoginee permet d’analyser, de comprendre,
voire de construire les situations d’apprentissagemettant I'éleve au coeur des processus
d’appropriation/construction des savoirs dans et’getion. Dans ces conditions de dispositif
didactique, il est en mesure d’attribuer du sewe gu’il vit, éprouve, comprend et apprend
(Mahut, 2003).

En sports collectifs, il n'est pas seulement qoest d’apprentissage moteur », car Si
I'action est le point de départ et d’'arrivée descpssusLa mise en jeu du sujet dans sa
globalité I'oblige a mettre en mots les intenticgtsstratégies a déployer : I'apprentissage
devient question de sens et de langage. La relafommentissage/verbalisation mérite non

seulement d’étre interrogée, mais aussi de faiigdt d’'un usage en situation didactique en



vue de faciliter les apprentissages en sports adie En effet, dans quelle mesure les
interlocutions discursives entre pairs peuventsell&er a la co-construction, au sein de la
communauté de pratiques que peut représenter fégde stratégies de I'action efficace ?

En Tunisie, les interactions langagiéres entre eslésont trés rarement considérées
comme des outils didactiques, le role du maitratéta maintenir la classe au travail tout en
bénéficiant d’'un statut et d’un respect incompasbavec le « bavardage ». Introduire des
échanges revient donc non seulement a innover, a#si a repositionner le triangle
didactique dans les équilibres qui le fondent.

Dans cette perspective s’inscrit notre recherchieeqguen fait le prolongement d’'une
étude que nous avons menée dans le cadre d’'un meedeoDEA en didactique des activités
physiques et sportives sur I'enseignement des spoltectifs a travers les conceptions des
enseignants d'EPS (Zghibi, 2003).

Il s’agit ici d’étudier les effets directs de larkalisation des éleves au cours d’un cycle
de Football, c’est-a-dire en situation didactiqiegpgrentissage en milieu scolaire. Nous nous
intéresserons aux interlocutions discursives degegla propos du jeu : il s’agit delécrire
les processus impliqués pendant que lattitudeeoffle est développée. L'objectif est
d’accéder a la maniere (ou aux maniéeres) dont téiprete le jeu d’opposition (Nachon,
2004). Le but est donc de vérifier dans quelle meeda verbalisation peut faciliter

I'enseignement /apprentissage du football au celleg

Pourquoi avoir choisi la « verbalisation » commeyaro d’accés aux stratégies des
éleves?

Tout d’abord il convient de la définir comme « t®ytroduction langagiére verbale
émergeant en situation didactique, construite tiameraction avec les pairs, et portant sur ce

gu'il y a a faire ensemble pour améliorer le jellamif ».



Quatre axes sont privilégiés. Premierement, laniecie de verbalisation en EPS en
Tunisie est peu disséminée et méme si elle exédm,n’est qu’'implicite et utilisée d’'une
facon non systématique et non réguliere. Ceci esighblement lié au style d’enseignement
qui reste largement de type prescriptif et madisttas interactions entre éléves sont
relativement peu acceptées, voire organisées comoyen didactique, cette pratique reste
négligée voire réprouvée. Pourtant plusieurs travaut montré I'efficacité de I'enseignement
basé sur la verbalisation, dans le sens ou I'é@p@mend mieux apres avoir identifié les
processus et les mécanismes qui conduisent a s$ait@yDeligniéres, 1992 ; Gréhaigne et
Godbout, 1995).

Greéhaigne et Godbout optent plutét pour une apgracitioconstructiviste. lls invitent
les chercheurs a focaliser leurs études sur cetgpective. Ce choix est motivé par la réalité
de la classe, plus particulierement I'importancecdliectif dans les jeux sportifs collectifs.
Deligniéres, quant a lui, met l'accent sur I'im@orte de la verbalisation. En ce sens |l
affirme : «il est frappant de constater a quel point les &ewaetuellement, sont censés
réflechir et verbaliser au cour d’EPS (Delignieres, 1992, p. 1). Par ailleurs, l'auteu
considere que kéquivalence prise de conscience-verbalisation iteéd’étre questionnée,
notamment dans le domaine des habiletés motsicéSe qui est verbalisé est proféré
oralement mais ne saurait rendre compte de la sodeseconnaissances necessaires pour
agir. L'expression orale consiste en une produabi@be porteuse de significations et destinée
a assurer l'intercompréhension; ce n’est qu'uneanmation linguistique limitée et qui ne
permet pas toujours de révéler toutes les conmaiesadont disposent les sujets. Certaines
données ineffables sont en effet pensées mais silppes & mettre en mots (Nachon, 2004).

v' En second lieu, la verbalisation est une piécerakntlans la conception constructiviste
de I'apprentissage en sports collectifs. En effatdébat contradictoire permet aux éléves de

mieux apprendre et d’enrichir leurs savoirs suctkaté. Cette conception, est relativement



bien développée en didactique des mathématiquesigBeau, 1998 ; Vergnaud, 1996), des
sciences de la vie (Chevallard, 1989), du fran(RRaébatel, 2003 ; Halte, 1995), de I'histoire
(Moniot, 1993) et de la géographie (Masson, 1984 prend tout son intérét en Education
Physique ou le couplage langage/réflexion/actioesit (Wallian, & Chang, 2007).

v' En troisiéme lieu, la verbalisation refléte la aapades éleves a analyser ses actions et a
synthétiser leurs idées pour les échanger. Cetugoréflexive, hautement complexe mais
recherchée au plus haut niveau et dans toutesdpeséde I'apprentissage scolaire (Grangeat
et Meirieu, 1997), a pour enjeu majeur le développ® de la capacité a résoudre des
problemes de la pratique. Autrement dit, c’est wiil adidactique qui peut permettre de
dépasser collectivement les obstacles didacticgresontrés par les éleves dans les situations
d’apprentissage. En sports collectifs, il s'agiea pxemple de réaliser une montée de balle
collective face a une défense étagée, de margoeafane défense placée...etc.

v' Enfin, le recours aux apports des sciences du tgngan didactique des activités
physiques sportives artistiques présente un deéfhel'importance majeure car il permet,
partiellement au moins, d’éclaircir les processus em jeu dans le systeme enseignement /
apprentissage. L'investigation des productions dgmgres (ce qui est verbalisé par
I'enseignant et I'apprenant, mais aussi entre paesmettre en relief les processus cognitifs
et sémiotiques, langagiers sous-jacents en ternientbprétation du jeu collectif, d’actions-
en-projet et d’effets recherchés (Mahut, 2001).

Ainsi, pourquoi ne pas mettre les éleves dans itleatisns d’interlocution verbales ?
Pourquoi encore ne pas mettre en place des déesadtbnseignement favorisant chez les
éleves la construction des compétences a intezafjitalement la posture réflexive?

C’est grace a Schon que furent développé les ctmdep« réflexion dans I'action / sur
I'action » (Schon, 1983 ; 1987 ; 1991). t&flexion dans/par I'actioréfere a une réflexion

qui guide l'action au moment ou elle se produit pae posture de mise a distance. La



situation confronte le praticien a I'indéterminatio alors quda réflexion sur I'actionest
plutbt une réflexion rétrospective sur un phénomaine d’en comprendre les modalités de
fonctionnement et d’en produire une nouvelle plygprapriée. Cette posture réflexive
proposée par Schon s'impose de plus en plus dalosrlaine de la formation des enseignants.
L'enjeu est de réhabiliter la raison pratique etsavoirs d’action; la réflexion dans I'action et
sur l'action et I'extraction de savoirs de la pyag. Dans la méme perspective, Perrenoud
(2001) incite les enseignants a adopter une postftexive dans leur enseignement. Il
réexamine les concepts de base du paradigme féf(egdlexion dans/sur ['action,
positionnement du probleme, posture réflexive).

Par définition, l'interaction est une notion fondamale en psychologie, psychologie
sociale et en pédagogie. En outrelle exprime I'action réciproque des étres, desspenes
et des groupes entre eux. L'interaction est unendenprimitive et constituante. Elle est le
champ humain naturel qui accueille, dans lequepat lequel l'individu se développe et
s’organise» (Lafont, 1991, p. 590). En psychologie socialee interaction est une relation
dynamique de communication et d’échange d’inforamatientre deux ou plusieurs individus.

L’interaction sociale est un lien privilegié du @éyppement cognitif, voire le lieu
méme du développement cognitif du sujet (Vygotd34 ; 1997), Mead (1934) et bien
d’autres. La richesse des interactions socialeg emfants pour le développement intellectuel
et cognitif a souvent été reléguée a un second gdamme moyen d’investigation. Toutefois
les travaux de Doise et Mugny (1981 ; 1991) ons$ Haccent sur le réle primordial des
facteurs sociaux dans le développement intellectietognitif et dans I'acquisition des
connaissances.

L'enjeu serait donc d'importance si nous réfléslins a un modeéle

d’enseignement/apprentissage en Football qui tieongte de ce qui est verbalisé a propos

de 'action par les éléeves. Le recours a la veshtithn pour enseigner les sports collectifs a
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servirait ainsi a passer d’'un enseignement centrBeniseignant a un apprentissage centré sur
I'éléve.

Ainsi, comment améliorer la médiation au savoir pae telle technique consistant a
« faire verbaliser » les éleves a propos de l'acto situation didactique? Autrement dit,
comment peut-on au mieux exploiter la médiationlparpairs dans les objets didactiques de
savoirs dans / par I'action?

Cette recherche comporte une premiere partie gaismsacrée a I'établissement d’'un
cadre conceptuel ; cette partie a pour objet l\@m®ldes concepts qui constituent la piéce
maitresse de cette thése. Puis une seconde padieéservée a la présentation du protocole
méthodologique et aux étapes suivies dans cetteardém Ensuite, nous exposerons
I'expérimentation proprement dite en relation awes résultats obtenus. Enfin, dans une
derniere partie, nous discuterons les principalpOHp et perspectives mis en oeuvre par ce

travail.
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PROBLEMATIQUE

Les lecons d’EPS, notamment en sports collectifsnstendent les problémes de
coordination biomécanique. Nous allons nous foealsur les interactions partenaires et
adversaires et sur les maniéres dont ils élabalenprincipes et des regles d’action efficaces
tout en conduisant des stratégies individuellepkeéctives.

Enseigner les sports collectifs a I'école consikiac non seulement a faire apprendre
aux éléves des gestes techniques a exécuter stli@sas tactiques a reproduire, mais aussi
a permettre aux éléves de s’engager dans un puscaeks pratique réflexive basée sur
'analyse des relations, des principes et des segle rapport avec une action-en-projet
(Nachon, 2004 ; Wallian, 2008).

Or l'activité d’élaboration des connaissances pargdl’'action n’est naturellement pas
en harmonie avec les interlocutions collectivesein des équipes. En effet, les points de vue
différent considérablement selon la place que Boaupe dans I'équipe, selon le rapport de
force engagé vis a vis de I'adversaire, selon édgtions sociales qui sont nouées avec les
partenaires et adversaires. Le partage et la abati@n des points de vue prennent alors un
enjeu majeur pour la construction d'une communaigératiques orientée vers un projet
commun. Les alternatives décisionnelles que laalsdtion permet d’expliciter, de débattre
et de formuler en les confrontant a la pratiquestirent une référence pour I'équipe. Le fait
de refléchir sur I'action représente pour les &euee occasion féconde pour discuter a
propos du jeu, en dégager les principes d’actiotegtstructures aléatoires et se mettre
d’accord sur ce qu’il y a a faire pour gagnel.es éléves sont invités a s’exprimer et a
échanger des faits et des idées basés sur desvalises rassemblées ou sur l'activité
personnelle éprouveée. La discussion peut concdeserésultats qualitatifs cumulés pendant

le déroulement de l'action, les évaluations quadiNtes des processus impliqués, des
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hypotheses stratégiques collectives ou d’indiviglwyr le futur déroulement des actions, et
ainsi de suite» (Gréhaigne et Godbout, 1999, p. 30).

En Tunisie, la verbalisation s’effectue généralensenis forme d’une série de répliques
interrogativesde la part de I'enseignanta@éclarativesde la part de I'éleve. L’'éducateur pose
une question et les éleves répondent: il s’agiindapprentissage centré autour de
I'enseignant qui dirige « fermement » les échan@edte forme stricte de « maieutique » au
sens ou Socrates la pratiquait consiste par urtiqaasment habile a générer sous contréle la
bonne réponse attendue. Dans ce cas, I'expedisertseignant repose sur I'habileté dans les
questions, et sur l'orientation des réponses varssdule formule valide. C’est donc
'enseignant qui maitrise pleinement la situatides éleves se pliant au jeu des
questions/réponses et prenant le risque de ne g@Emdre aux attentes plus ou moins
explicites. La seule communication qui est toléeéemilieu scolaire a pour assise les seuls
contenus que I'enseignant a préalablement choisis.

Le systeme éducatif en Tunisie semble ne pas feamlés échanges interpersonnels au
cours des séances d’EPS. En fait, I'enseignant®¥£Bst considéré comme un spécialiste du
« faire » et non du « dire », toutefois il ne cedseecourir au verbe dans son travail. Cottinet
et Harmand (2003, p.36) confirment quaradoxalement, et surtout parce qu’il est percu
comme un professeur spécialiste du « faire », égmant d’Education Physique et Sportive
vit, dans [lutilisation du verbe, une contradictioau sein méme de son identité
professionnelle>. Cette contradiction consiste a la fois a vaoulaire que I'éléve développe
des stratégies autonomes et a néanmoins vouloseogar la maitrise d’ceuvre des processus
en jeu. Le partage inégal de la parole renvoie @olacdissymétrie de répartition du pouvoir
entre enseignant et éléves.

Face a ce constat culturel majeur, nous nous peEmsetde poser les questions

suivantes : dans quelle mesure I'enseignement albdth en Tunisie peut-il se baser sur un
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couplage verbalisation/action? Dans quelle meswr-tsil possible de proposer un
apprentissage des sports collectifs fondé sur igmendtiel émergeant co-construit par I'éleve
avec ses pairs ? Enfin, comment permettre auxeglde construire des savoirs extraits de
I'action ?

Selon Nachon (2004), les pratiques langagierekestetjue les interlocutions
discursives a propos du jeu favorisent un certaimbre d’apprentissages moteurs, comme
l'indiquent les criteres d’observation suivant®s Iballes jouées, les balles conquises, les
balles perdues sur interception, les balles perduefautes réglementaires, le nombre de tirs
tentés et le nombre de paniers réussis. Selonliiiyient d’étre observé que I'approche
centrée sur les productions langagieres favoritaitonstruction de décision de plus en plus
complexe» (Nachon, 2004, p. 187). La difficulté méthodadpge consistera a mesurer l'effet
direct des interlocutions verbales intra-séanceefst, existe-t-il une différence immédiate
(avant/aprés) chaque situation jouée, et commemiekire en évidence ? Les indices choisis
pour interpréter le rapport d’opposition témoigmerbil d’'une progression immédiate et
significative juste aprés chaque séquence de veabiah ? Mais d’'une maniére plus
prosaique, qu’est-ce que les éleves verbaliseiemént au cours d’'un cycle de sports
collectifs ? Qu’est-ce qu’ils se disent (et questgu’ils disent d’eux) indépendamment et

pendant la présence de I'enseignant; enfin surlgsachanges portent-t-ils ?
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Chapitre 1. Eléments théoriques

Les nouvelles sciences du langage postulent daritkéorie des actes de langage
(Austin, 1970) que le langage est avant tout nantpm miroir de la pensée, mais un moyen
d’influencer autrui en l'inscrivant en contexte dann projet d’influence. Si le discours
présente une caractéristique coopérative (consiatanticiper sur autrui les effets a produire
tout en incorporant réciproguement les propres té&gi@s discursives de celui-ci)
(Grice, 1979)])e discours est aussi fondé sur un principe deneerte (qui suppose que tout
locuteur s’exprime avec sens de son propre pointueeet en regard de son propre cadre de
référence) (Sperber et Wilson, 1989)Ainsi, la dimension essentiellement située et
pragmatique de tout acte de langage est a restiaégelors que I'on procéde a une analyse du
discours.

Dans cette étude fondée sur les interactions laéwgegen situation didactique, la
pragmatique discursive représente une aide précipaar le traitement du corpus récolté
durant les échanges entre éléves. Si le langagigstine forme d’action, si tout énoncé est
déja chargé pragmatiquement, cette charge résgimtidlement dans sa propension a agir
sur autrui et a produire des effets.

L’analyse du discours se dégage alors de I'analgseontenu en ce sens gu'il ne s’agit
plus de découvrir le sens caché dans un texte, d'eiséder a I'emploi qu'il en est fait en
regard des effets recherchés directement ou nasrirBée sens d’un mot ou d’un texte, c’'est
décrire les actions qui s’y référent et/ou quidarmettent de s’accomplir, les intentions qu'il
dénote et les rapports de place des locuteurs éaghans l'interaction. Le jeu du langage est
donc le jeu des relations entre interlocuteursitieah au savoir et a I'action. Il pose in fine la
définition du locuteur comme acteur co-construiganteraction.

Le caractere essentiellement illocutionnaire de tmte du langage repose sur le fait

gue les énoncés peuvent étre décrits comme des(agte poser des affirmations, donner des
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ordres, contester un fait, poser des questionsge fpromesses et/ou reproches...etc.),

validables ou non par les pairs en contexte; gdemifaire du seul fait qu’ils le disent.

5. Verbalisation et interlocution discursive

Cottinet et Harmand (2003, p. 38) congde que 4a verbalisation a pour fonction
explicite de favoriser la prise de conscience, lammrisation ou de faire émerger des
connaissances acquises. La verbalisation renvoier p@éleve au pouvoir d’analyser sa
pratigue et a communiquer sur elle. Cette compé&tepeut étre considérée comme
caractéristique d’'un degré d’autonomie, réinvestlde dans toutes les disciplines et hors du
champ scolaire, a la condition d’étre explicitemenseignée. La verbalisation est donc un
processus de mise en mots de la pensée. Autreritemheltre les éléves en situation de
verbalisation consiste, au terme d’un jeu ou d’s@guence de jeu, a donner 'opportunité aux
éleves de discuter et de confronter les differemesrprétations. La décision négociée au
terme des débats sera ensuite validée ou non pataur au jeu.

La verbalisation des éléves s’envisage comme unem@pur l'autonomie de I'éléve
face a ces apprentissages. Ainsi, elle consistetaxarie joueur face a une action au cours de
laquelle il a participé a I'élaboration et, aprée wWiscussion entre éleves, a prendre part a la
décision collective qui doit étre prise a propos oeilleures maniéres de jouer pour gagner.
Dans cette perspective, Deriaz, Poussin et Grébd#08, p. 281) considerent les situations
de verbalisation commedes situations d’échanges, de dialogues, d’egprasiu vécu entre
les éléves. Les situations de verbalisation sardes situations qui permettent aux éleves de
confronter leurs informations et connaissances,sdarbut de compléter et reconsidérer leurs
représentations en vue d’améliorer 'efficacitélders actions».

Ainsi, le fait de permettre aux éléves de discatpropos de jeu et d’échanger a propos

de I'action reflete une approche réflexive (Polkiaoghe, 1983; 1995; Vermersch, 1995) qui
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consiste, par une posture distanciée, a raisornréefagre raisonner a propos de ce qu’ily a a

faire pour changer un état de choses.
1. 1. La situation de débat d'idées, un outil didactige

L’approche tactique des jeux collectifs proposédigiiement dans le courant TGfU
(Teaching Games for Understanding) repose sur walisation didactique qui vise chez les
éleves la construction de leurs propres connaissasi@ns et par le jeu. Plusieurs courants s’y
rapportent selon les pays d'origine, mais une plageortante est allouée au jeu comme
moyen et point de départ des apprentissages. @ati®che présente trois temps qui sont
utiles aussi bien dans les « situations de référentes « situations d’apprentissage » que les
« situations d’évaluation » (Deriaz, Poussin eth@igne, 1998).

- Les temps d'actionc’est le temps les éleves se trouvant face aalessation d’une tache
proposée par lI'enseignant ; ils jouent et tentemtdépasser et de résoudre le probléme
rencontre.

- Les temps d’observatioau les éleves qui ne participent pas au jeu @inreeht mais
prélevent des informations en fonction des critatém fixés. Ces observations collectées
serviront a analyser les rapports de force au deméquipes et a élaborer des hypotheses
explicatives, a spéculer sur les causes et effets.

- Les temps de « débat d'idée@Gréhaigne, Godbout, 1998 ; Deriaz, Poussin & Ggtlea
1998) sont des situations au cours desquelleddess2s’expriment et échangent a propos du
jeu. C’est un temps de discussion inter élevestgyaur but de faire évoluer ou non le projet

d’action de I'équipe, d’aboutir a un projet & me#n ceuvre et a valider lors du retour au jeu.
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debatdldees débat d'idées empsd
debat d'idées

Figure 1. Modéle didactique pour I'enseignement des spaitedtifs a I'école (cf. Deriaz,
Poussin & Gréhaigne, 1998).

L'approche tactique des jeux sportifs collectifsose sur une modélisation didactique
qui permet aux €éléves de construire leurs propmmassances a propos du jeu. Cette
modélisation propose trois temps différents, a savie «temps d’action », les «temps

d’observation et d’évaluation » et le « temps ébhat d’'idées ».

* Les temps d’action ou les éléves sont en activitéimce.

Avant d’entamer cette analyse, il convient de nmamter qu'il reste nécessaire de respecter
les caractéristiques de la pratique sociale deaéée (Martinand, 1981 ; 1989), étant donné
qgue les jeux sportifs collectifs sont trés famdigrour les éléves tunisiens, et font partie
intégrante de la culture de jeunes.

Le comportement des éléves en situation d’apmsage est différent de celui des
joueurs en match. En situation d’apprentissagecdedraintes temporelles sont réduites de
telle sorte que I'éléve a la possibilité d’étallir projet a priori et avant d’agir. De plus il y a
suffisamment du temps pour analyser et comparee &objectif attendu et I'objectif atteint
(Gréhaigne, 1992). Dans ce cas, I'apprenant es da@ situation qui lui permet de faire une

analyse de la situation a priori et a posterioeistea-dire avant / aprés I'action.

-18-



En situation de jeu, l'activité du joueurs n'esigpla méme, puisque le temps disponible
est si court que le joueurs sont appelés a antieipa prévoir les déplacements et les actions
des adversaires et des partenaires, raison pouellagl doit mobiliser toutes ses ressources
disponibles (perceptive, décisionnelle, énergiguetrice).

De ce fait, I'activité cognitive du joueur n’estuglla méme et varie selon la situation
dans laquelle il se trouve (match ou apprentissage)

*+ Les temps d’'observation et d’'évaluation

La tache d’observation est d’'une grande importalzres le processus d’enseignement
apprentissage en sports collectifs. Il ne s’agérgud’'une observation pour I'observation ou
d’'une évaluation destinées a occuper les élevedapemue les autres jouent. Au contraire,
ces temps d'observation et d’évaluation ont unection indispensable pour I'évaluation
formative, la compréhension et I'analyse du jeus iiformations relevées par les « éléves
observateurs » permettent aussi aux enseignantgadiser le retour d’informations et de
nourrir le débat d’'idées. La question qui se p@sest « comment mettre en place ce type
d'approche d’enseignement avec les éléves ? ». skiwlation et I'évaluation reposent

principalement sur la lecture et le décodage dapsale jeu.

Observation Evalu ation
Circulation Résultats Résultats
. —p R S
des joueurs etde constatés attendus
la balle
Hypothéses Adéquation
explicatives des réponses

Figure 2. Différentes lectures des situations de jeu (Ggtea 1998).
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« Letemps du débat d’'idées

D’aprés Casetti, Lumbelli et Wolf (1981), le délest une discussion organisée, une
confrontation d’opinions a propos d’'un objet parier mais qui se déroule dans un cadre
préfixé. Ce débat nécessite la prise en considératé la longueur de débat, sa durée, le
nombre des participants et I'objet de I'échange.

Le professeur jouera le réle d’'un « médiateur »vgillera sur le bon déroulement de la
discussion. Notons ici que le débat tient dediacussionson caractére descriptif et
argumentatif et déinterview son caractére médiatique. C'est un modéle de csatren qui
vise a générer la pertinence d'un échange «digéipl tenant compte des regles

conversationnelles classiques par Kerbrat-Oreccki®98).
1.2. Débat d'idées et verbalisation

Le débat d'idées comme technigue d’enseignementirgstnotion innovante dans le
processus d’enseignement\ apprentissage a I'éBagafz, Poussin et Gréhaigne, 1998). Il
insiste sur le fait gu’'un savoir est élaboré avaidé des pairs et des professeurs, c'est-a-dire
co-construit au cours des échanges. Le débat d'idparait tout d’abord comme une
situation de verbalisation a propos de I'actiontidégs a faire prendre conscience de la tache
a réaliser et des consignes qui la caractériseig. dette notion de débat a été complétée par
les notions d’observation et d’évaluation avec ymse de recul par rapport a l'action
(Gréhaigne, Billard et Laroche, 1999 ; Chang e2@03).

1. 3. Débat d'idées et apprentissage en sports collést

Piece centrale d’'une conception constructivisté afprentissage des sports collectifs,
le débat d’idées est destiné, apres une séquenée,ja faire évoluer ou non la stratégie
prévue aprées discussion et analyse de la tactdpet@e au résultat du match.

Il est a noter que ce débat est dépendant deroestaaractéristiques : il ne doit pas trop

durer, I'enseignant doit étre bref dans ses intdgigas, sinon il risque de parachuter des

-20-



solutions toutes faites. De plus il ne faut pasngea la tache trop souvent: il est plutét
préférable d’opter pour les situations de référexida maniere de se servir et de faire évoluer
les contraintes et les consignes dans le but dedrales solutions aux difficultés rencontrées.
C’est dans ce sens que les éleves développentutimensique activité de transformation par
la recherche permanente des solutions.

Ajoutons enfin que les temps réservés au débatebidbeuvent avoir des objectifs
différents ayant certaine similitude avec des sitna proposées par Brousseau (1998) dans
sa théorie de la situation didactique. En effet,dituations de « débat d’'idées » peuvent étre
présentées sous forme de :

- situation de formulation,au cours de la quelle le savoir aurait une fonctie
justification ;

- situation de validationdans laquelle le savoir a une fonction de solution

- processus de généralisatiggendant laquelle le savoir a une fonction de egiee.

Ainsi, un débat d’'idées peut étre défini en tard ggituation dans laquelle les éléves
explicitent (grace a la verbalisation) et échangdaes idées a propos des faits, en se fondant
sur I'observation ou I'expérience personnelle. l&bat peut concerner les résultats obtenus
durant I'action, le processus impliqué, et ainsi slgéte » (Gréhaigne & Godbout, 1998, p.
114).

Grace a ces temps de confrontation et de réflelesreléves parviennent a acquérir une
démarche capable de les rendre plus conscientgeuwteattion. Deriaz et Poussin (2001)
mettent I'action sur la nécessité de retrouver teesps, durant les différentes phases du
processus d’'apprentissage. La mise en évidenceagdpsrts entre les différents indicateurs
employés dans I'observation doit soutenir la réflaxdes éléves sur leur propre pratique.
Cette perspective de co-construction des connaissagt de développement des différentes

capacités en EPS permet a chacun de transfornprasque de facon positive en la rendant
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plus logique. Le pratiquant parvient a s’engagécgraux sequences de verbalisation vers une
forme de prise de conscience du contexte de r@alisde ses productions motricesCette
prise de conscience des régles d’actions par lebalesation est une méthode des plus
pertinentes pour répondre au mandat confié aux ignaats qu’est celui de participer au
développement de compétences et de connaissarxcékedes a partir des spécificités qui les
caractérisent» (Deriaz, Poussin et Gréhaigne, 1998, p. 273% i@&rlocutions engagent
I'éleve bien plus, vers une forme de régulationlpdriais d’'un retour réflexif sur I'action : le
sujet qui s’interroge sur le sens qu’il a donné&s actions peut s’engager vers I'explicitation
des stratégies mises en ceuvres.

Notons ici que si la majorité de la communautérgdigue semble s’entendre sur le fait
que l'apprentissage moteur est controlé par desepsus foncierement cognitifs, une
minorité de voix s’éleve pour tenir sous bonne galal role et I'effet de la verbalisation.
Delignieres (1992) pense en effet que I'équivadepiese de conscience-verbalisation mérite

d’étre questionnée, notamment dans le domainealgketés motrices.

2. Les apprentissages

En se référant a Gréhaigne et Cadopi (1991), tapssage scolaire est dépendant et
des problemes rencontrés et des ressources midepasition de I'éléve. Ce dernier se
comporte autrement en élaborant les régles d'actipm peuvent réussir a affiner la réussite
dans la tache motrice. Dés lors, nous fixons toigres caractérisant I'apprentissage :

- La systématicité : 'accomplissement de la tachia sgstématique : les réponses seront plus
stables et la marge de dispersion diminuée.
- La durabilité : la réponse persiste méme apresomps (x). exemple : I'éleve est capable,

lors d’'une évaluation différée, de réussir un eixerdemandé.
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- La généralisation : une fois que I'éleve apprend degles, il peut les maitriser non
seulement dans un seul exercice mais dans une cagzoblemes similaires donnés.

Ce faisant, I'apprentissage devient un procesyguardique d’acquisition des habilités
ou des capacités nouvelles avec modification demaiesances déja acquises. In fine,
I'apprentissage deviendra un changement habituabitrel de ces pré-acquis, et servira a

résoudre des problémes donnés.
2. 1. Les apports de I'approche constructiviste

Le constructivisme est un courant qui a pris sosoresn réaction au courant
behavioriste qui s’est contenté de proposer dewultiet d’observer les réponses. En
psychologie, le constructivisme est considéré comparadigme théoriquequi admet que le
développement d’'un individu est un processus pegntagie construction et d’organisation
des connaissances(Raynal & Rieunier, 1997, p. 91). La théorie eléppementale élaborée
par Piaget est la plus connue a l'origine des riegoconstructivistes. Piaget (1964), en
réaction au courant associationniste, a développéne« théorie biologique de
développement » ou « théorie opératoire ». Seausasur la construction de I'intelligence et
la genése des connaissances ont pour but de ré&angmne question centrale : comment la
connaissance est-elle élaborée par le sujet caami® Autrement dit comment les sujets s’y
prennent-il pour apprendre?

Cette notion de « développement de lintelligencea»le pousser a modéliser les
différents stades par lesquels est censé passéariteau cours de sa croissance. La théorie
piagétienne suppose que le sujet construit ses acmamces au fil des interactions
permanentes avec les objets. Ainsi l'acquisitiors d®mnnaissances se fait par une
manipulation incessante des objets, I'activité rpalaitoire et exploratoire pouvant créer ou
modifier des « schémes d’action ». En outre, lasnassances ne sont pas transmises par

quelqu’un qui sait vers un autre qui ne sait pdlesesont plutét co-construites dans
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I'interaction incessante entre lindividu et I'objafin d’assurer une meilleure adaptation
sujet/environnement. C’est donc l'apprenant quistrait activement et dans l'action ses

propres savoirs en interaction avec I'environnensens I'influence de deux mécanismes :

- L’assimilation : permettant d'assimiler les nougglbonnaissances a celles déja existé dans
les structures cognitives du sujet.
- L’'accommodation : permettant de transformer les/ié$ cognitives afin de s'adapter aux

nouvelles situations.

C’est pour cette raison que Piaget met I'accentlessirconcepts d’« assimilation »,
« accommodation » et « équilibration » car ils gx@nt et fondent le processus d’adaptation.
« Si nous appelons accommodation ces résultatprssions exercées par le milieu, nous
pouvons donc dire que I'adaptation est un équilienére I'assimilation et I'accommodation
(Piaget, 1993, p.12). La dialectique équilibre/dg@dlére joue a ce titre un réle majeur dans
la mesure ou c’est le probleme rencontré dans dtiqoie, facteur de déséquilibre, qui va

amener I'apprenant a se rééquilibrer a un nivepérseur.

Cette approche incite I'apprenant a réfléchir &8 propres connaissances et sur leur
valeur en contexte, lorsqu’il est confronté a uobgme, afin de les recontextualiser ou d’en
élaborer d’autres plus opératoires. C'est danseres gue I'éleve est appelé a créer des
nouvelles connaissances en faisant appel a desissances antérieures qu’il va réorganiser.
Il s’agit donc d’'un échange dynamique, vivant epgéuel entre ce qui est acquis et ce qui est
requis ou a venir. L'intervention primordiale detl€ve, en tant que responsable de la
construction des connaissances personnelles, met@re les connaissances antérieures.
Jonnaert (1995, p. 39) estime a ce titre que)d’@pprentissage se réalise essentiellement a
travers les conduites. Les opérations ou les ietetions de I'apprenant lui-méme ; I'éleve

réalise personnellement un certain nombre de dénesrqour s’approprier de nouvelles
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conduites, des représentations d’objet ou pourtenger ; I'apprentissage se construit sur et

avec les connaissances antérieures de I'éléewve...
2. 2. Approche issue de la théorie de l'informatioriShannon & Wiever, 1954)

Dans cette approche inspirée des modeles mathéreatet cybernétiques, ’homme
est comparé pour la premiére fois a une centraleatement d’information. Ce nouveau
paradigme élaboré en réaction aux théories behstg@srconsidére ’'homme comme un
« super ordinateur » dont les performances sonturaBkes en termes de quantité
d’'informations stockées et de flux traitésC'est le recours a I'ordinateur, pour simuler les
processus cognitifs des sujets en situation deluisn de problemes qui a donné lieu, nous
semble-t-il, aux développements théoriques et @vaux expérimentaux les plus importants
et les plus spectaculaires donnant naissances thdarie du traitement de I'information
(Bastien, 1987, p. 49). Il s’agit donc d’'un proeesslynamique qui recouvre la réception, la
sélection et le traitement d’information. Les cdiymstes visent une approche des
apprentissages en situation et s’intéressent awblénatiques motivationnelles des
apprenants. k’apprentissage est un processus actif et consfrudt est essentiellement
I'établissement de liens entre des nouvelles darédes connaissances antérieures ; (...) il
exige l'organisation constante de connaissances ;caoncerne autant les stratégies
métacognitives que les connaissances théoriguesnativation scolaire détermine le degré
d’engagement, de participation et de persistancel'd@ve dans ses apprentissages
(Guilbert & Ouellet, 1997, pp. 4 -5).

Pour les cognitivistes de la premiere heure, 'appnt releve des informations dans son
environnement, il les recoit, les décode, et léscténne. Apprendre est donc un processus
actif qui recouvre la réception, la sélection ettiaitement d’information. L’approche
cognitiviste développe une approche des appregéss&n situations et s’intéresse aux

problématiques motivationnelles des apprenants.
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6. 3. Approche socio-constructiviste

L’approche socio-constructiviste met en évidenadii@ension sociale (qui tient compte
de la prise de considération d’autrui et du comtesdcial, ici scolaire) avec la dimension
constructive (s’intéressant a I'activité réflexide I'apprenant sur ses connaissances et leur
élaboration). Il s’agit d'un échange, voire d'uraldgue entre le sujet et son environnement
face auquel il mobilise ses connaissances et ressou_e développement du joueur se fait
donc par une adaptation a I'environnement tel g€ille construit et se le représente, et non
seulement en tant que systeme de contraintes g&psgar I'enseignant dans la définition de
la tdche d’apprentissage (Famose, 1982). En situadiapprentissage, I'éleve se trouve
intégré dans un monde ou il apprend en interag@é&manente avec son environnement, celui
gu’il construit dans I'action. Il y est appelé anfmnter et a construire des connaissances en
faisant appel a d’autres déja construites. L’apjgseage consiste alors en un ajustement des
connaissances présentes et des compétences matricesntraintes telles qu’identifiées de
facon signifiante par le joueur. En sport colleotif nous assistons a des situations réversibles
et inattendues, Il'apprenant est invité a résoude cascades des problemes non prévus. I
doit pour cela opter pour de nouvelles stratégiesse basant et sur ses connaissances
antérieures et sur les nouvelles données aux fmsdiduire les solutions appropriées.

Nous dirons donc que lapprentissage est non seuienun processus cognitif
constructiviste mais aussi interactif. Ces troimelisions ne se contredisent pas, mais au
contraire s’enchevétrent et se completent.

2. 4 - Dimension historico-culturelle de I'apprentssage.

Intéressé par les problemes du développement aéatie et par les processus de
construction de la pensée, (Vygotsky, 1934; 198®)l@gie une approche historico-culturelle
de l'apprentissage. Il considére que I'enfant estnatout un étre social qui se développe

grace a des interactions multiples, mais s’insativdans une historicité et un continuum
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diachronique. La dynamique temporelle tient congiten avant/aprés qui s’oppose que le
chercheur observe ses données dans la durée.h&da Piagétienne (travail intrapsychique)
vient donc en complément la these Vygotskiennec@®ssus inter-psychique). La genese
sociale est centrale pour le développement dedrferdar le sujet construit avec la médiation
d'autrui (famille, école, pairs...etc.) des outiespensée. L'intervention de I'enseignant ici est
d’'une importance majeure dans la formation et hepgssement de I'éleve (Vygotsky, 1990),
mais ce n'est pas la seule dans la mesure ou il gessi apprendre par ses pairs. Cette
dimension sociale de I'apprentissage par les pEstspeu exploitée et reconnue en milieu
scolaire ou pourtant, quoique fasse et quoiqu’se tenseignant, les éleves font circuler des
savoirs d’action au sein de cette communauté dagpes que peut représenter la classe ou
I'équipe de sports collectift.ave & Wanger (1990) parlent de « communauté deques »
que I'on pourrait assimiler dans le cadre de astitele a une classe.

o Apprentissage/développement

Vygotsky (1985) précise que grace a linterventive I'adulte, le développement
cognitif de I'enfant peut étre accéléré dans demerds précis et dans certaines circonstances
favorables. Autrement dit, ce n'est pas seulemembaturité intellectuelle qui prévaut mais
encore l'intervention de l'adulte (famille, écoletc.) qui contribuent a la formation et au
développement de I'enfant : I'apprentissage acediidéveloppement. De ce fait, Vygotsky
s'oppose aux théories piagétiennes qui consideud le développement précede
I'apprentissage, raison pour la quelle 'enfanpeat apprendre que lorsqu’il a déja atteint un
certain age et un certain stade de développementetAégard, Vygotsky affirme que
« I'apprentissage ne coincide pas avec le développemais active le développement mental
de I'enfant en réveillant les processus évolutifs e pourraient étre éveillés sans i

(Vygotsky, 1985, p. 387).
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Par conséquent, apprendre ne consiste pas en mpk dransmission des savoirs de
« quelqu’un qui sait » (enseignant) vers un « agtriene sait pas » (éléve) ; il s’'agit plutot
d’'un processus actif qui reflete I'importance dectammunication comme moyen non de
transmission mais de genese des savoirs entregaasgi apprenant et pairs.

¢ La notion de zone de proche développement

Afin d'étayer ses propositions, Vygotski (1985) av@ le concept de « zone de proche
développement » ou « zone proximale de développeméette zone renvoie a I'écart entre
le niveau de développement actuel (ce que l'indigdurrait faire intellectuellement dans un
moment donné) et le niveau de proche développefeentjue I'éléve serait en mesure de
réaliser avec la médiation d'autruiDans cette perspective Vygotsky affirme que
« I'apprentissage n’est valable que s'il devance éeeloppement. Il suscite alors, fait naitre,
toute une série de fonctions qui se trouvent adestée la maturation, qui sont dans la zone
de proche développement(Vygotsky, 1985, p.270)Deés lors, ce n'est pas le stade de
développement atteint par I'éleve qui détermine gesspectives de développement, c’est
plutdt la marge de développement réelle et la fadmm le médiateur peut intervenir pour
faire progresser I'enfant au maximum de ses pdaéii En fait da recherche montre que la
zone de proche développement a une significatiais plirecte pour la dynamique du
développement intellectuel et la réussite de I'apgissage que le niveau présent de
développement (Vygotsky, 1985, p. 270). Bref, cette conceptide dépassement est
extrémement intéressante pour le développementétbvd et a des réoercussions sur la
maniere d’intervenir pour son éducation.

e La prise de conscience

Vygotsky (1985) ainsi que Bruner (1991) donnent umgortance centrale a la
médiation de I'enseignant et au langage en taraujii’principal de cette médiation. C’est

ainsi que par le langage l'enseignant interviemh afamener progressivement I'enfant a
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prendre conscience de ce gu'il fait (il apprendoinprendre et apprend en comprenant).
D’autre part, I'enfant peut par le langage prermbescience de ce qu'il fait et des processus
de pensée mis en oeuvre dans cette action. Cesi @ile le langage permet a I'enfant
d’échanger, de dialoguer, avec les autres (ensgigpairs, parents, etc.). Ces interactions
avec autrui sont capitales, elles lui permetterdgcquérir les outils nécessaires a son
développement. Le langage qui est d’abord un magenommunication se transformera en
langage intérieur, devenant mode de pensée fondalmeshez I'enfant (Cabus, 2000). Par

conséquent, on ne peut pas parler d’apprentissagepsrler de prise de conscience.
2.5. Approche interractionniste socio discursive.

Bruner (1991) a proposé, en s’inspirant de la cotme théorique Vygotskienne et
surtout du modele de I'équilibration de Piaget,nuodéle d’acquisition des connaissances en
« spirale ». Il met I'accent sur le langage et adeade I'importance a la verbalisation pour
que lI'enfant «arviendra a élaborer des systemes conceptuelsneaints, et a accéder aux
modes de représentations symboligu€Raynal et Rieunier, 1997, p. 60). Selon cette
conception, I'enfant est un participant actif, dalpad’élaborer des nouveaux concepts et des
idées originales a partir des connaissances dé&asnan place. C’est pour cette raison que
Bruner (1991) souhaite proposer des situationstafaxmation ou I'éleve peut formuler des
hypotheses a vérifier et prendre les décisions watég en présence d’'un médiateur. La
contribution de Bruner met I'accent sur I'importarge la maturation psychologique (stade de
développement intellectuel), la structuration d@éasée par le langage et la construction de
I'abstraction (participation de I'éleve dans unqassus de découverte). De cela, il déclare
que «nous voulions découvrir et décrire formellement $egnifications que I'étre humain
crée au contact du monde, et émettre des hypotlseésdes processus a I'ceuvre dans cette
création. Nous voulions étudier les activités syimjpes que 'homme utilise pour construire

et donner du sens au monde qui I'entoure et a sprgrexistence (Bruner, 1991, chap. 1).
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Ajoutons a cette approche constructiviste inteoactiste de Bruner une perspective
européenne : le socioconstructivisme (Perret-ClatmtO79 ; Mugny & Doise, 1981). Ces
derniers vont proposer un modele d’apprentissagstagctiviste-interactionniste basé sur le
concept « conflit socio-cognitif ». Ce modele gaingre au constructivisme met I'accent sur
le réle des interactions sociales dans la consbructles savoirs et le développement
intellectuel des sujets. Les auteurs parlent emdsrde conflit sociocognitif dont les
confrontations entre individus sont a l'origine thut développement cognitif. Dans ce
contexte, Mugny (1985) affirme que I'approche m®ge revient en effet a considérer que les
activités cognitives individuelles prennent leugngiication dans des interactions sociales,
réelles ou symboliques. L'enfant se fait le co-actde son développement intellectuel et
accroit nécessairement ses instruments cognitiierppar palier, mais par une activité
structurante qui n’est pas celle d’un individu é&dbelon Chabchoub (2001), le modeéle socio-
constructiviste est fondé sur trois concepts clabogés par les protagonistes de I'école de
Geneve : linteractionnisme, la médiation sociatelee conflit socio-cognitif. Pour Doise
(1991) l'interaction sociale est une composantdraenpour le développement cognitif, c’est
un lien « privilégié » pour un tel développemeritilectuel du sujet : kes travaux que nous
présenterons partent du postulat que [linteractignciale est un lieu privilégié de
développement cognitif (Doise, 1991, p. 58).

A propos de la « médiation sociale », Perret-CtertnSchubauer-Leoni et Grossen
(1991) insistent sur le réle de la médiation sociale deEngonstruction des savoirs, en
particulier sur le rble joué par les pairs en @adans leur développement intellectuel et
cognitif. Pour ces auteurs, il est évident quedeetbppement intellectuel de l'individu est
imputable a ses interactions et a ses échangesaawrd. Cette élaboration cognitive est
largement tributaire de la présence d’autres paires et tout particulierement de ceux

composant le cercle restreint dans lequel évolatiVité cognitive des sujets : des adultes,
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mais surtout des pairs. Le confit socio-cognitifrgiiaici comme facteur déterminant et
I'élément clé du développement intellectuel dedindu. A ce propos, Doise (1991) émet
I'hypothese selon laquelle le développement cdgmié fait moyennant les conflits de

centration. Il en résulte que le conflit socio-ciifrreleve d’'une conception a la fois

interactionniste et constructiviste. Il est de natmteractionniste par le fait méme que I'éléve
élabore des connaissances a travers les interaci@t autrui. Cette interaction donne lieu
au point de vue personnel lequel constitue la caaupi@ constructiviste.

C’est dans cette perspective que s’inscrit le pgnae de «l'interactionnisme socio-
discursif » développé par Bronckart (2009) et demime@ux collaborateurs depuis les années
80. Ce courant constitue un prolongement de l'adgonnisme social ayant pris corps au
début de XXéme siécle, et largement développé denseuvres de Vygotski (1934 ; 1997),
Mead (1934) et bien d’autres. L’interactionnismesiah en tant que courant général en
sciences humaines, se propose de mettre en évitenéée fondamental des interactions
entre les individus dans la formation des valedus« moi » et de la sociéte, et ce a travers les
interactions langagiéres. Dans le courant de Fau#gonnisme socio-discursif, les processus
qui sous-tendent la structuration sociale et celkeiret ceux qui contribuent a la construction
de la personne sont indissociablement liés et exgissotoirement sur le développement
humain. Ce courant est différent de I'épistémolqmpsitiviste comtienne et post-comtienne,
dont la méthode épistémologique se fonde sur I'expée et la connaissance empirique des
phénomenes, et qui considére la pensée spécutaiimene une meéthode de connaissance
inappropriée et imparfaite (Bronckart, 1997).

Le projet de l'interactionnisme socio-discursif aae au langage une place de choix :
les recherches conduites dans ce cadre projettenie doart de démontrer 1) le réle
déterminant de la langue dans la constitution deelegsée consciente, d’autre part 2) le role

gue jouent les pratiques langagieres dans le déwetoent ultérieur des personnes, dans leurs
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dimensions a la fois épistémiques et praxéologiqBesnckart 1997). La spécificité de
I'interactionnisme socio-discursif est de poser tueonceptiondu langage est absolument
centrale ou décisivpour cette méme science de I’humain. Les interastlangagiéres sont
les clés de vodte de la science de I'humain. Urtdektat se trouve corroboré par la thése
partagée par Saussure et Vygotski, selon laguedlesignes langagiers sont aux fondements
de la constitution de la pensée consciente humaimgeractionnisme socio-discursif vise a
démontrer que les pratiques langagiéres situsmd indispensables pour le développement
humain.

A l'issue de cette analyse, on peut dire que leoscenstructivisme a introduit une
révolution pour les conceptions de I'apprentissageréhabilitant le role fondamental du
langage et des interactions. Autrement dit, un eauvconcept dans les théories de
I'apprentissage vient faire contrepoids aux tendamdassiques néo-behavioristes : il s'agit

de lamédiation.
2. 6. La notion de médiation

Selon Raynal et Rieunier (1997, p. 220), la méaliagst ur ensemble des aides ou
des supports qu'une personne peut offrir a uneepirsonne en vue de lui rendre plus
accessible un savoir quelconque (connaissancelitéshiprocédures d’action, solution, etc.).
Le langage, l'affectivité, les produits cultureles situations, les relations ou les normes
sociales sont des médiations. Un médiateur est desentiellement un facilitateur, qui sait
prendre en compte une ou plusieurs de ces variablesa médiation met donc la relation
interpersonnelle au centre du systeme enseigneapenehtissage. Elle s'applique aux
échanges interpersonnels au sein du groupe-clasaé fles éleves et de I'enseignant.

La perspective socio-constructiviste met en causedéveloppement cognitif et
intellectuel centré sur une conception individueltefaveur d’'une approche qui met I'accent

sur les dimensions sociales. Selon Vygotgl885) et Bruner (1991), c’est le contexte socio-
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culturel qui conditionne I'apprentissage, d’ou &erprimordial du médiateur (les parents, les
pairs, I'enseignant...etc.). Selon Vygotski, toppr@entissage sera socialement élaboré (médié)
grace au langage; ainsi se traduit le passage pfocessus intra-personnel en processus
interpersonnel grace a la médiation sémiotique.d€mier concept est d’une importance
majeure, dans la mesure ou Vygotsky considére gqusont les signes et les systemes des
signes qui assurent les activités intellectuellesnentales des sujets. Dans cette méme
optique, Bruner proposeun modele d’acquisition des connaissances en spithfaut que
des la petite enfance, les notions enseignées tsuraies. Verbalisées correctement, et
adaptées a la structure cognitive de I'enfanfRaynal et Rieunier, 1997). Pour résumer, on

peut extraire trois idées primordiales de I'appeoshcio-constructiviste :

- 'apprentissage accélére le développement : teleepremier principe d'un enseignement
socio-constructiviste.

- les variables sociales sont déterminantes poucquigition des connaissances et
I'élaboration des outils de pensée.

- le langage est un instrument opératoire et esdedtins ['élaboration des savoirs
(médiation sémiotique).

2. 7. Des conditions pour réussir

Les conditions pour réussir dépendent de deux él&sm@imordiaux : des éléments
relatifs a la construction par I'éleve d’'une dérharcd’acquisition des connaissances et
d’autres relatifs au développement des structurgsitives.

= Construction par I'éleve d’'une démarche d’acqu@itdes connaissances.

Cette démarche insiste sur le fait que l'enseignatgrvient pour rendre I'éleve
conscient de ce qu'il fait non seulement dans dekds nouvelles, mais aussi bien dans une

tache d’apprentissage. L'éléve est mis dans destgihs permettant la débrouillardise, la
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régulation et le réajustement de ses actions ededeprojets qui sont en relation avec les
modalités prévues et obtenues.

Cette réflexion met en évidence des conditiondadeeussite en fonction et avec la
tache a accomplir et les résultats obtenus. Pouulssite d’'une action, le joueur est appelé a
manipuler consciemment et a ajuster insensibleiesmhoyens d’action.

Ainsi, I'éleve se trouve en mesure de construine wlémarche d’acquisition des
connaissances en ayant recours a des processusifsogm sont étroitement liés a son
développement.

= | e développement des structures cognitives du [oueu

Pour pertinente qu’elle soit, la classificatiandiveloppement des structures cognitives
du joueur reste théorique. Toutefois, il est pdesile repérer quatre périodes principales. Au
cours de la premiere période (temps de la matejndlenfant peut se fixer un résultat, coder
ce qu'il fait apres avoir effectué lI'action. C’ealbrs le moment de procéder a un début de
distanciation par rapport a I'action sous la foriene description aprés I'action.

La deuxieme période est celle de I'école élémentairévidemment celle de début du
college ou I'apprenant est en mesure de décrirenlzdalités de son action aprés avoir agi
pour entrer ainsi dans un systéme de régulation dagdes obstacles de méme type. C’est par
un questionnement de I'enseignant que le joueur @auliquer les résultats obtenus : mettre
en relation ce qui est attendu avec ce qui estnabfeJ’'ai pu dépasser I'adversaire parce
qgue jai....»). C'est alors I'étape du refaire et de la dedimn explicative avec début
d’extraction de regles d’action.

La troisieme période correspond au temps ou I&lée college peut décrire,
comprendre, voire généraliser les résultats obtgmusr formuler des régles d’action
efficaces. Autrement dit, I'éléve est en mesurexpliguer les facteurs de la réussite et les

causes de I'échec. A travers le questionnemeriedsdignant, le joueur peut creuser dans ces
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connaissances pour donner des réponses. De cekt,dppelé a élaborer des projets et des
stratégies permettant la réussite de I'actiondrédin sur I'action). C’est I'étape du réussir et
comprendre avec un début de généralisation.

La quatrieme étape recouvre le temps du lycé&tmvé est en mesure de problématiser
lui-méme, en se référant aux situations proposges,hypotheses a propos des problemes
rencontrés et les moyens permettant I'élaborat®seas projets. C'est I'étape du comprendre
pour réussir et du réussir pour comprendre permtet@ problématisation par I'éléve
avant/apres l'action.

Cette analyse des conditions de la réussite nowsn@ a présenter la démarche
didactique employée avec les éleves qui s’appuidasnotion de « situation de référence ».
Ces situations permettent de mesurer un écart eatgui est attendu et ce qui est obtenu
(mesurer le degré d’efficacité de I'action en rapp@ec un objet d’étude). Cette démarche de
I'enseignant est basée sur des différentes étapmsod :

v" Tenir compte du probléme fondamental.

v Situation de référence qui sert d’évaluation ifgtia

v Définir des obijectifs d’apprentissage pour un gedjgléves donné.
v

Définir des taches en rapport avec les objectitssté

<

Déroulement du cycle de travail- Régulation- Comimations didactiques-débat
d’idées.
v Evaluation des acquis des éleves par retour &latsin de référence.

v' Généralisation des acquis..., vers la réutilisation.

3. Discours et énoncés en situation didactique

En linguistique, le terme «discours » revét deggeptions. Benveniste (1966) le
définit par opposition a la langue, laquelle est g&finition un systeme de signe (signifiant,
signifie, référant). Nowell (1999&finit le discours comme :la notion qui renvoie a tout ce

qui dans une langue, ne peut étre défini qu'auauvee I'utilisation de cette langue par un
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sujet parlant » Par ailleurs Ducros lui confere une deuxieme aazeptl le définit comme
étant d’'un niveau supérieur a la phrase. En d’auieemes, elle désigne un ensemble de
phrases soumis au principe de cohérence. En pluga @ehérence, ce type de discours
subsume des présupposés qui sont partagés partée®duteurs (Nowell, 1999, pp. 151-
152). A ces deux derniers auteurs s’'ajoute unasiémie définition qui a donné naissance a
une nouvelle branche de la linguistique sous ligdite d’analyse du discours. Elle s’oppose
au récit et suppose que tout énoncé doit étraéardcontexte, selon les effets produits sur
les protagonistes de I'énonciation (« je » et =)tu

Les recherches antérieures a I'analyse du disamirgtabli un rapport de synonymie
entre énoncé et discours. Toutefois la distinctiameure primordiale si on aborde le
domaine d’analyse du discours. Pour Duboid)opposition énoncé/discours marquait
simplement I'opposition entre linguistique et Howguistique» (Dubois, 1994, p.151-152).
En d’autres termes, la notion d’énoncé rappelléeadd corpus, alors que celle de discours
serait synonyme de suite de phrases. Un énondéé&dslr un locuteur déterminé dans une
situation donnée sera dit « acte de parole », de passi d’acte de langage, celui-ci sera non
seulement un acte réalisé par un locuteur a desdégncommunication, mais une action est
subsumée dans discours. En pragmatique discuisiwsin (1970) distingue trois actes de
langage : locutoire (la suite des mots selon detesg perlocutoire (visée a obtenir) et
illocutoire (forme dans laquelle il est dit). Voyen quoi ces modéles d’analyse du discours
intéressent notre étude en situation didactique.

Ainsi défini comme inscrit dans une situation sfidae, le discours concourt a
réaliser les échanges sociaux a partir des exp@&devécues au cours d’'un jeu collectif. Les
discussions inter-éléves s'intéressent a I'expéderpréliminaire du jeu (avant la
verbalisation). Au cours de ces échanges, les i&fkchissent a propos de I'action dans le

but d’élaborer un projet collectif. Par ailleurs,retour au jeu est I'opportunité de valider ou
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non ses actions prévues. C'est dans ce sens quetéesctions langagiéres se présentent
comme un moment ou les éleves échangent des miEntsie qui tendent a enrichir leurs
expériences personnelles. Ces actes de langagmpsur des actions collectives, lesquelles
leur permettront d’atteindre les objectifs coll&ti

Sur cette base, nous pouvons dire que ce qui gagpadans les échanges est a l'origine
de ce qui est compris et appris. L'interprétatiadividuelle d’'une partie du jeu refléte la
capacité du jeu d’'un joueuwet les stratégies développées entre eux. De geldailiscours
offre un champ libre d’interprétation du jeu. Ceatigeut étre soit ouverte soit contradictoire
soit conflictuelle. En fait, les actes de langageupent une place nodale dans la situation
didactique. Les stratégies interactionnelles samtefent imprégnées par les marqueurs
discursifs qui influent le type d’acte de parole mtis€ par le locuteur. Mais surtout, la
circulation des savoirs dans et par I'action pgesdes échanges entre partenaires au sein du
jeu. Notre analyse va prendre en considératiorrdagmce de ces marqueurs discursifs qui
orientent linterprétation de [lallocutaire. Un ngaeur discursif d’explication et de
reformulation peut par exemple étre « c’est-a-djreou peut servir de jugement (ex;
« donc ») ou de reformulation. Un marqueur pernmegsgoir I'intercompréhension entre les
partenaires de I'échange linguistique. Il peut acsssister en des moyens non verbaux (ex :
sourire, hochement de téte...etc.).

Pour comprendre les phénoménes de verbalisatgnpdrametres conversationnels
doivent étre pris en compte. Une étude pragmatigpti¢oujours fonction des paramétres de
I’énonciation. Toute conversation est embrayéest-@-dire contextualisée; elle s’inscrit dans
un cadre pragmatique et obéit aux parametres der®@ation & savoir, le cadre spatio-
temporel et les actants de discours (les embrayeDes ce fait, les interactions verbales
peuvent étre étudiées sur la base des connectegigués susceptibles de mener

I'interlocuteur vers la conclusion voulue par l'iasce émettrice de message. Mieux encore,
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les marqueurs linguistiques (pronoms personnelsrads) peuvent permettre de comprendre
I'organisation et la structuration des discoursrattifs.

Etant donnée la pléthore des connecteurs logiquiss em ceuvre dans lactivité
langagiere, il convient de les répertorier selapeocessus interdiscursifs. Ces connecteurs
logiques sont répartis en quatre classes majeules :connecteursargumentatifs les
connecteurs contre-argumentatifs,les connecteursré évaluatifs et  les connecteurs
conclusifs (Roulet, 1985). lIs serviront d’indicateurs damesdadre d’analyse du discours

produit par les éleves.
3. 1. L'analyse conversationnelle

L’analyse  conversationnelle  s’inscrit dans le maouogat initié  par
I'ethnométhodologie de I'école de Chicago: elle siste a examiner et analyser ce qui se
produit dans les interactions verbales, c’est-a-diorganisation dynamique des tours de
paroles et les rapports de place des locutairesas Di@as années 1970, l'analyse
conversationnelle connait un vif développement chex linguistes pragmatiques. Les
conversationnalistes se présentent comme une atimmtoriginale des analyses ethno-
méthodologiques. Ce courant emprunte actuellemmeatpart importante des recherches en
Sciences de langage : Teute interaction verbale, dont le lieu de réalisat est la
conversation, définit un cadre de coaction et diargntation. (...) L’analyse de discours
conversationnel aura donc pour objectif de mettjewr les coactions et les argumentations
qui interviennent dans les interactions verbalg®oeschler, 1985, p. 14).

Dans les approches conversationnelles et argumagaiRoulet, 1981 ; Moeschler,
1985), I'étude consiste non seulement a tenir cerdptla structure de la langue mais aussi de
I'emploi qu’il en est fait en fonction des effeecherchés. L’analyse conversationnelle a donc
pour but de cerner le contenu et I'objectif de damwersation en termes d’effets, tout en se

donnant de comprendre les mécanismes par lesgeslsnterlocuteurs communiquent
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(Moeschler et Reboul, 1994). Dans une telle apmoittiaut saisir 'ordre des échanges tout
en tenant compte des rapports de place en regareffé¢és obtenus : matériel verbal (unité de
la langue), matériel non verbal (posture, gest@®s.r.etc.). Il s’agit donc d’étudier
I'organisation locale et globale des conversatminginterlocuteur joue un réle primordial en
tant que « régisseur » et responsable de la catigrs

Ainsi en situation didactique, I'enseignant doiardier son rapport a la verbalisation
des éleves, c'est-a-dire leur relation a 'expoessirale en situation d’apprentissage. Il doit
étre un spécialiste des échanges et de la comntionig@iéron, 2000). Pour se realiser,
plusieurs techniques méthodologiques sont dispesilplour le chercheur (enregistrement
vidéo des phases de jeu, photos montages, questienou entretien ...). L’analyse
conversationnelle autorise une analyse du disceelon les effets produits sur autrui, voire
dans l'action, et c’est en cela qu’elle nous iraéee Une micro-analyse des interactions
langagieres produites par les éleves servira d@tade de cas de phénomenes plus généraux
observés durant un cycle complet d’apprentissage&exXample d’'un cycle de football de 8
séances).

En football, ou le jeu s’inscrit dans des rappdedorces, les situations sont réversibles
et font appel a des stratégies individuelles dectes. Les joueurs-éleves doivent accéder a
leur compréhension par les échanges verbaux etinkeslocutions discursives qu'ils
formulent. Le recours a l'analyse conversationneiepermettre d’interroger le corpus des
interactions en situation des débats d'idées eardedes effets recherchés. Notons enfin
gu'une conversation comporte parfois beaucoup diowes en fonction des mots, du
contexte et des participants.Teute parole est nécessairement argumentative.tQias
résultat concret de I'énoncé en situation. Toutr@@vise a agir sur son destinataire, sur
autrui, et a transformer son systéme de penséd.érmncé oblige ou incite autrui a croire, a

voir, a faire, autremens (Plantin, 1996, p.18).
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3.2. L'analyse pragmatique du discours

Bien que cette discipline soit instituée récemmsat, domaine de recherche est assez
flou, puisqu'on a tendance a la confondre avec dmastique. La distinction entre la
pragmatique et la sémantique n’est pas toujouiiseclee contenu sémantique d’'une phrase
n'est généralement pas indépendant de sa relatidocateur et au destinataire. Tous les
linguistes ne sont pas d’accord sur les frontigieeses deux disciplines. Pour notre part, on
peut faire la distinction suivante: si le sens danoncé s’inscrit dans un acte d’énonciation
on se situe dans la sémantique. On quitte ce deneaiar aborder la pragmatique quand on
s’intéresse aux formes qui constituent cet énoenéj’autres termes a l'acte d’énonciation
lui-méme. En ce sens Austin (1970) affirme quere,dic’est faire ». Ainsi, les actes de
langage ont une fonction perlocutoire car ils prsent des effets sur autrui. De méme, le
langage devient acte illocutoire ayant une force p#gsuasion. En ce sens, l'action
s’accomplit par le langage. La pragmatique s’estmément développée sous trois tendances :

v’ La pragma-dialectique de Van Eemeren et Grootehd(892). les auteurs
concoivent I'argumentation comme un dialogue stmgéctayant pour but la recherche du
consensus par le biais des régles. Son objectiiegiroposer un modele selon lequel se
présentent les échanges.

v' La pragmatique linguistique, dite aussi pragmatigémantique. Celle-ci est
développée par Anscombe (1988)Ducrot, (1983) qui envisagent I'argumentatiomote
un fait de langue et non point comme un fait dealiss. Leur approche vise a déterminer les
visées sémantiques ainsi que les enchainemenisnd'é&s

v' Le courant des approches conversationnelles dgubaentation développé par
Roulet (1981) et Moeschler (1985). Ce courant &fggse essentiellement au dialogue qui
s’inscrit dans une perspective rhétorique aristo&ine. Leurs recherches prennent appui sur

des corpus réels basés sur échangaue interaction verbale, dont le lieu de réalisatest
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la conversation, définit un cade de coaction etrgiementation. (...) L'analyse de discours
conversationnel aura donc pour objectif de mettjewr les coactions et les argumentations
qui interviennent dans les interactions verbate@loeschler, 1985, p.14). C’est ce courant
dans lequel nous allons nous situer.

Connu communément sous le nom de « pragmatiquescgationnelle », ce courant se
donne pour objectif de décortiquer les mécanisneddrderlocution. En d’autres termes, son
domaine de recherche sera son emploi effectif enegte et les visées recherchées. En
premier lieu, nous pouvons dire qu’il N’y a pasisemorphisme » entre le langage et les
regles formelles de la grammaire. Le lexique esti&erminé sémantiquement, laquelle
surdétermination est réalisée par les participainks contexte. Notre étude sera donc axée sur
la pragmatique conversationnelle, laquelle senas pbéquate a I'étude du corpus. Rappelons
a ce propos que les jeux collectifs, notammenbddhiall, sont des jeux ou les situations sont
réversibles voire incertaines. C’est la qu’intemtiela verbalisation comme condition
d’intercompréhension, et ce méme lorsqu’ont liewcongrehensions et incompréhensions.
D’ou la légitimité de cette étude.

A lissue de cette analyse, le point de départ skétudier les effets directs de la
verbalisation sur I'apprentissage en football. Nopserons pour le modele de Geneve qui
permet de tracer en premier lieu I'évolution depladuction verbale des éleves. Cette
perspective vise a déterminer quel type de pregmessuivent les interlocutions verbales.
Cette étude sera complétée par une typologie d&satits actes de langage. En d’autres
termes, il s'agira de déterminer la variété deesacte langage et d'étudier 'effet de la

variable enseignant (avec ou sans sa présenck) \senbalisation.
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verbales
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Le modéle
3 enevois et
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Figure 3. Schéma général des études menées dans cette thése
Nous allons maintenant nous intéresser a la joatifin du choix des sports collectifs

pour cette étude, étant donné que les activitésighgs-support offertes a I'enseignement

dans les programmes tunisiens sont relativemeréesr

4. Les jeux sportifs collectifs dans les instituties scolaires

4.1. Définition des sports collectifs

Nombreuses sont les définitions proposées en jqodtifs collectifs. Il s’agit
essentiellement d’'un «rapport d’opposition » awmordination d’actions aux fins de
récupérer, conserver, faire progresser le ballas e but adverse et marquer (Deleplace,
1979). Mérand présente les sports collectifs cormmee modalité originale d’exploitation
de la dynamique des groupes restreints poursuivantbjectif commun (Mérand, 1976, p.

12). D’autres precisent qu’il s’agitde résoudre en acte, a plusieurs et simultanémest d
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cascades de problemes non prévus a priori dans ¢edire d’apparition, leur fréquence et
leur complexité (Metzler, 1987, p. 44).

Pour Gréhaigne (1989), les sports collectifs sonstitués par un rapport de forces, un
choix d’habiletés sensori-motrices et de stratéigiewiduelles et collectives.

A partir des différents aspects mis en évidencepamnalyses, nous caractériserons les
sports collectifs comme un ensemble finalisé paohjectif de production : le gain du match
dans une activité de compétition. Nous les défilircomme étant de facon indissociable,
dans un cadre réglementaire donné :

- un rapport de forces.
Un groupe de joueurs affronte un autre groupe deywss en se disputant et en
s'échangeant un objet (le plus souvent une balle).

- un choix d'habiletés sensori-motrices.
Les joueurs doivent avoir un certain éventail deorses motrices a leur disposition :
(celles de la vie courante ou d'autres beaucoupgpécifiques et élaborées).

- des stratégies individuelles et collectives.
Des décisions implicites ou explicites, prises emmun, a partir de références

communes afin de vaincre 'adversaire ou de leecnt

Cette définition nous permet de souligner les darmtiques que I'on doit retrouver le
plus souvent possible dans les situations visappientissage des sports collectifs

Teodorescu (1988, p.21) donne une définition pkimaeastive en affirmant quel&jeu
sportif collectif représente une forme d’activitécgle organisée, une forme de l'exercice
physique sportif, ayant un caractere ludique, agbgue et processuel ou les participants, les
joueurs constituent deux équipes (formation), quit®uvent en un rapport d’adversité
typique non hostile que nous nommons rivalité $pmrtrapport déterminé par une

compétition au moyen de la lutte afin d’obtenirviatoire sportive a I'aide de la balle ou
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d’'un autre objet de jeu manoeuvré d’apres des egléétablies. Mariot (1992) considere
que les sports collectifs découlent dans un milghysique et humain en continuel

changement, produisant un niveau maximum d’inceléitconstamment produite.

Interaction en continue

Entre

Sujet Environnement

- En mouvement ,

- Présence du ballon _ L'espace et le temps

- Présence des cibles éléments composants l'aire
de jeu

- Présence des adversaire_

Figure 4. Interaction en sport collectif créant I'incertiu{Mariot, 1992)

On peut donc définir les sports collectifs comme dorme d’activité physique de
coopération collective a finalité d’opposition, tijoueur est appelé a prendre en compte
deux aspects : les données matérielles et institogiles (terrain, ballon, position de la cible,
reglement...), et les stratégies et les comportesraagg autres participants.

4.2. Les principes généraux des sports collectifs

Les sports collectifs se caractérisent par la pigséndispensable de la balle qui donne
a son possesseur un statut particulier ; il deviebjet de I'attention aussi bien des attaquants
et des défenseurs. Pour mieux illustrer les prasigénéraux des jeux sportifs collectifs,

Greéhaigne (1989) ; Gréhaigne, Billard et Laroci®99) proposent le schéma suivant :
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/ Désordre/Ordre \

[ Opposition W J Déséquilibre/EquiIibre}

A A

Rupture/Continuité
Retard/Avance

\\ Risque/Sécurité /

Figure 5. Mise en relation des concepts découlant de leomat'opposition (Gréhaigne,

Billard et Laroche, 1999, p. 8).

Les joueurs sont a la fois des attaquants/défemsgufonction des situations de la rencontre
et selon les configurations du jeu, ce qui explitpiearactere réversible et continu du jeu.
Selon Gréhaigne (1999), on peut regrouper les tarsiiques des jeux sportifs collectifs en
trois notions principales : un rapport de forces, anoix de compétences motrices et des
stratégies individuelles et collectives.
Rappelons ici que de la notion de rapport de fod&eoulent d’autres caractéristiques du jeu
a savoir :
* La notion d’opposition

En sports collectifs, la notion d’opposition esnhirale dans la mesure ou dans une
rencontre, I'opposition géneéere de I'imprévu et Ecessité de s’adapter et d’anticiper pour
résoudre les problémes issus de l'affrontementguierend aussi important d’amener les
joueurs a gérer de facon optimale le « désordEn»effet, le probleme fondamental en sports

collectifs peut étre défini de la facon suivantedans un rapport d’opposition, il s'agit de
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réaliser une coordination d’action afin de récupereonserver, faire progresser le ballon
vers la zone de marque et marqueiGrehaigne, 1992, p. 22).

De ce fait, la notion d’opposition apparait comnestcale, elle met en évidence de
nouveaux concepts, a savoir : rupture/continuitgjildre/déséquilibre, risque/sécurité et
retard/avance. A travers le schéma suivant, Grakaéxplique les principes généraux des

sports collectifs.

ATTAQUE DEFENSE
Réalisatiol Considération Récupération du Défense du
du ballon ballon but
Aspect offensif ~ Aspect défensif Aspect offensif Aspdéfensif
La défensive
L’offensive

Figure 6. Principes généraux des jeux sportifs collectBsghaigne, Billard et Laroche 1999,
p.17).

 La notion de réversibilité

La réversibilité se manifeste surtout dans le cbharent de réle et le passage immédiat de
l'attaque a la défense et vice versa. En sporteatds, la réversibilité est de deux ordres :
celle des situations et celles des comportements.

Pour les situations, les équipes attaquent ou défgna tour de rbéle dans une situation
fondamentalement réversible ; cette réversibilisé & considérer dans un double rapport

dialectique continuité/rupture :
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v' Soit une circulation du ballon et des joueurs pmettre en place une configuration
opportune.

v/ Soit une rupture momentanée de I'état d’équiliresgstéme attaque/défense, amenant un
danger si I'exécution est rapide.

v' Soit, en cas d’échec de I'action vers le but, utchainement vers d’autres situations avec
conservation du ballon pour attendre une autre rppioé.

v' Soit une rupture définitive du jeu par perte debklle, «les défenseurs devenant
attaquants » (Gréhaigne, Billard et Laroche 19998p.

Pour les comportements, la réversibilité appanading le déséquilibre affecte le rapport
de force (rapport de force trop disproportionné)aocause de l'effet de fatigue, de stress et
surtout quand le principe de I'égalité des charecémégalité du résultat ne peut plus étre
respecte.

A l'opposition des approches purement techniquestets les didactiques des sports
collectifs s’accordent sur le caractére continogidamentalement réversible du jeu. Les

joueurs sont tour a tour défenseurs/attaquanterestibn des configurations du jeu.

ATTAQUE < » DEFENSE
Se démarque  Attaquer dans Défense dans Défense
l'intervalle la zone individuelle

Figure 7. Quelques themes dans 'apprentissage classiquspdées collectifs
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* La notion d’émulation

L’émulation est considérée commeure source de progrés en ce gu’elle permet a
chacun de se situer dans une approche comparatree Hautre» (Gréhaigne, Billard et
Laroche, 1999, p. 18). De ce fait, c’'est une sdaemotivation qui incite et provoque les
joueurs a donner de leur mieux pour gagner afitrel’@lorisés et de se classer parmi les
vainqueurs. Gréhaigne (1999) ajoute que I'émulagisha la fois repére et dialoguRepére
en ce gu’elle nous situe par rapport a celui ox @pie nous avons choisis comme éléments
comparateurs, dalialogueen ce qu’elle nous améne a discuter avec d’ajesurs pour

situer nos différences, nos ressemblances etdgsgy a faire.
4. 3. Les problémes a résoudre en sports collectifs

* Au plan de I'espace/temps

Les joueurs sont appelés a résoudre en attaqueprdddemes et des difficultés
d’exploration individuelle et collective ayant pduut de dépasser les obstacles rencontrés.

En défense, il s’agit plutdét de créer des probléresles obstacles afin de géner
'adversaire pour récupérer la balle. Autrement &bt joueur en position d’attaque doit
résoudre les problémes spécifiques a cette situgtaur dépasser et éviter les différents
obstacles. En situations défensives, il faut résoles problemes spécifiques a cette situation
en vue de géner I'adversaire et récupérer la balle.
* Au plan de l'information

Au sein d’'une rencontre, les joueurs traitent descades des problemes de production
des difficultés pour provoquer lincertitude cheadversaire et la certitude chez ses
partenaires dans une situation fondamentalemeatsie. D'ou le joueur est appelé a passer
immédiatement d’'un attaquant a un défenseur et wécsa ; et de traiter a chaque fois les

problemes spécifiques a chaque situation.
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* Au plan de l'organisation

Il faut que le joueur passe aussi rapidement gesiple d'une stratégie individuelle a
une autre collective en donnant de son mieux aupgroEn effet, lors d’'une rencontre, les
situations sont imprévues et problématiques autpque le joueur doit s’adapter aux
contraintes qui sont entrainées par I'opposition.
Autrement dit, il faut amener le joueur a gérerdi@ et le désordre, parce qu’au cours d’'un
match, les problémes posés ne se limitant pasimlale application des tactiques apprises a
I'entrainement, mais plut6t, il s’agit de traiteard le moment propice des difficultés posées

par une situation donnée.
4. 4. Les savoirs a développer chez les éleves ports collectifs

Monteil (1985, p. 24)éfinit le savoir comme ka conséquence d’'une organisation
intellectuelle ou les connaissances mises en répaaliactivité du sujet sont conscientes et
transmissibles. En ce sens, le savoir s’opposagadtance». Malglaive (1990) considére
qgue les savoirs que les enseignants entendentogpesl chez les éléves sont variés et
multiples parmi lesquels :

v Les savoirs théoriques ils permettent a I'éleve de se situer par rappodiesa données
théoriques liées a I'actio®’est un support théorique au service de I'appreganlui permet
de connaitre et de distinguer les objets, les néghts et les exigences du jeu (ex: la
longueur, la largeur du terrain, etc.).

v Lessavoirs procéduraugui sont des savoirs sur la fagon de faire, poganles manieres
de jouer et les modalités d’'aménagement ou de sitipo. |Is permettent de diagnostiquer le
systéme du jeu de deux équipes, c’'est-a-dire |enirgs forts et leurs points faibles.

v' Les savoirs pratiquessont étroitement liés a la pratique, permettantjaeur de

concrétiser de facon efficace ce qui est déja appéoriquement. Ces savoirs prennent appuli
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sur le réel (ex : je suis un peu long par rapparicl adversaire, je dois le dépasser donc en
faisant une-deux avec mon partenaire).

v Les savoirs faire ce sont des savoirs directement liés a I'actiootrice et a la
manifestation des aspects moteurs.

Notons ici que Malglaiveonsidere tous ces savoirs comme « une totalitézame aux
hiérarchies composites, un systeme complexe quies¢ adapter a l'action et que nous
appellerons le savoir en usage » (Malglaive, 199@8). Dans ce méme contexte, Gréhaigne
estime que «@ous visons un savoir en usage en vue d'étre efficsur le terrair»
(Gréhaigne, 1991, p. 42). Il ajoute qu'un éleveunujoueur doit s’approprier les contenus
suivants pour ce savoir en usage :

v" Les regles d’action qui sont des connaissanceke gau dont I'utilisation constituent une
réponse a un probléme donné.

v' Les informations relatives aux configurations du je

v' Les régles de gestion de I'organisation du jeu.

v Les pouvoirs moteurs.

* Lesrégles d’action

On peut définir les regles d'action comme les s a respecter et éléments
essentiels pour la compréhension et I'efficacitd’aetion (Gréhaigne, 1989). Lors du jeu,
I'apprenant doit prélever des données sur le tdekeaffecter aux moyens disponibles. Puis il
fait son propre projet d’action pour pouvoir, apmése ou plusieurs séguences de jeu,
distinguer entre ce qui est produit et ce qui #ehdu.

Si I'objectif a atteindre n’est pas réalisé, I'éése trouve dans I'obligation de rétablir et
de redéfinir un nouvel objet d’action qui lui petnde repérer des moyens de l'action
efficace. Lorsque ces moyens obtiennent un camctarstant et général, ils prennent le statut

de regle d’action. Ces derniers deviennent doncodesignes construites par I'éléve lui-
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méme pour affiner sa réponse motrice. Selon Verdjrawne regle d’action est une regle qui
permet d’engendrer des actions en fonction desuvslprises par certaines variables de la
situation» (Vergnaud, Halbwachs et Rouchier, 1978, p. 45).

Une regle d’action efficace constitue une notiotéressante dans les apprentissages
en sports collectifs et peut servir d’outitsédrique pour I'élaboration d’'un projet. Notons
que les régles d’action sont des moyens que I'ésveonne pour parvenir a son objectif,
mais il n’en reste pas moins vrai qu’elles sontsalss moyens que I'enseignant donne a
'apprenant pour qu’il puisse parvenir a son ohje@elon Gréhaigne (1991) les regles
d’action possedent cing propriétés. Elles sontddpscientes, (2) elles participent a la
compréhension, a la sélection et a I'exécution’aion relative aux pouvoirs moteurs, (3)
elles contribuent a I'explication de I'action, (4)Jes constituent un support essentiel pour la
communication et (5) elles présentent un certagrélde généralisation.

Les régles d'action varient d’'une situation a ungrea et peuvent méme étre
contradictoires, parfois opposées selon les sitnatd’opposition et d’affrontement au sein
d’'une méme configuration de jeu. Face a cette proatique, I'éléve se trouve obligé d’agir
de maniere dialectique pour résoudre les problerapsontrés. Dans le méme contexte,
Gréhaigne (1991) insiste sur la nécessité de degnatel|’'apprenant un rapport aux savoirs
théoriques qui ne soit pas dépendant mais au @@nt@itigue, pragmatique voire
opportuniste et contextualisé.

* Les principes d’action

Le principe d’action est un support théorique etingstrument opératoire. Il est au
service de I'apprenant et de I'enseignant. |l réigis actions qui permettent d’agir sur le réel.
Donc les principes d’action sont des principes mgiissent le jeu en tant quecadre de
référence macroscopique permettant a I'enseigndisoldr et de classer les faits qu'il

reléeve» (Gréhaigne, 1991, p. 42). Le principe d’actimésente pratiquement les mémes
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caractéristiques que la régle d'action. C'est-&-dju’il est conscient, qu’il participe a la
planification sans se fondre avec elle, qu'il faserl’explication de I'action et qu’il a un

certain degré de généralisation. On peut citerebeple suivant des principes d’action en
attague et en défense.

D’aprés Grehaigne (1992) on peut identifier quatr@cipes en attaque : (1) ne pas
perdre la balle pour 'amener dans la zone de neagjumarquer ; (2) jouer en mouvement
pour amener la balle dans la zone de marque etumar@3) créer l'incertitude chez
'adversaire et amener la balle dans la zone dejumeaet marquer, et (4) utiliser et créer des
espaces libres pour amener les balles dans ladeom&arque et marquer. De méme Gréhaigne
(1992) précise qu’en défense la stratégie individugt collective s’organise autour de trois
principes d’action: (1) défendre la cible, (2) upérer la balle et (3) s'opposer a la

progression des adversaires.

4. 5. Les différentes approches en sports colledif

* L’approche technigue ou analytique

Selon Tissier, la technique en sports collectitest la maniére de se servir du ballon
dans les conditions normales du pe(Tissier, 1969, p. 105). Elle comprend tous |lexles
de contact (précision, souplesse, etc.) et tousniedes d’exécution des gestes (équilibre,
attitude, etc.) pour atteindre I'objectif visé.
L’approche technique est une approche qui privildipprentissage de gestes techniques
bien déterminés indépendamment des situations & basjeu. Bayer (1995) définit
I'approche technique ou techniciste en tant qu’temelance qui repose sur l'apprentissage
pour chaque joueur, d’'un répertoire de gestesdditsase, c’est-a-dire de gestes sans lesquels
le joueur ne peut pratiquer I'activité spécifiquegnsée ou choisie : il faut acquérir la bonne

passe, le bon tir, le bon débordement et ce ereréfé a un modéle standardisé.
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Cette approche insiste donc sur la nécessité de daprendre aux éleves des gestes
techniques hors des situations de jeu, en vue wtefdairnir un bagage technique minimal
avant d’entreprendre n'importe quel jeu, puisqudel’e ne peut donner de son mieux que
lorsqu’il est techniquement prét. Ainsi I'approctechnique doit précéder I'apprentissage
tactique. Mais cette approche emprisonne I'appriegians I'acquisition des gestes techniques
qui seront utilisés de fagcon identique quelle cuiela situation réelle du jeu, ce qui le prive
de toute initiative de création ou d’autonomie. leal1972, p. 39) critique I'apprentissage des
gestes techniques et l'assimileéa«wn geste, une expérience individuelle déperssaal
transmise et capitalisée en une maniere de faiarg® de ses raisons de faire l'acte
dépouillé de ses motifsDans la méme perspective, Garassino critique cetiception de la
technique sportive puisqu’elle mécanise, enfermeirev emprisonne le joueur dans
I'acquisition d’'un geste technique parfait indépmmenent des situations du jeu. De méme,
Leplat et Pailhous soulignentgye toute technique est mise en ceuvre de moyet&igihes,
intellectuels) en vu d’obtenir un produit pour wésultat déterminé a partir duquel on pourra
I'évaluer » (Leplat et Pailhous, 1981, p. 276).

Gréhaigne (1989) ajoute que méme si le geste s@iriun statut instrumental, on est
loin du modéle mécanique et descriptif appris &diee (la bonne passe, le bon tir, le bon
dribble, etc.). Pour illustrer cette idée, Bayensidére que ce manque d’adaptabilité de la
réponse motrice, ces ‘stéréotypes moteurs’ comstitune entrave au développement d’'une
motricité riche et variée, pouvant s’exprimer dahss contextes mouvants et sans cesse
renouvelés> (Bayer, 1995, p. 50).

Nous retiendrons donc les critiques adresséesparbahe technigue et a la nécessité de

contextualiser les apprentissages par le jeu dajes|
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« L’approche tactique ou globale

Le mot tactique estigsu du vocabulaire militaire. La tactique est tale combiner et
de coordonner, en fonction de circonstances précetemomentanées, les moyens dont on
dispose. Elle se différencie donc nettement dédaegie» (Encyclopédie Mondiale, p. 680).
On peut définir ainsi la tactique en tant qu'unenéthode d’'action propre au sujet en
situation de jeu ou pour remplir son role de jousigfforce de subir au minimum et d’utiliser
au maximum les contraintes, les incertitudes eh&sards du jew (Gréhaigne, 1992, p. 3).

La tactique regroupe « toutes les opérations ditaiteon réalisées volontairement en jeu
par les joueurs pour adapter leurs actions spoesaral organisées par la stratégie établie,
aux exigences locales de I'opposition mouvanteou(Bier, 1988, p. 101).

En football, en rugby, le recours a des schémgsudest rarement opportun du fait du
désordre qui s'installe tres rapidement dans leefeumouvement. Dans ce cas, la stratégie
représente les éléments discutés a l'avance pangasiser ; la tactique est l'adaptation de
cette stratégie dans l'instant aux configuratiomgedi et a la circulation du ballon dans un
rapport d'opposition. Avec Gréhaigne (1992) nousrdi que l'organisation du jeu d'une
equipe est le résultat de l'interaction de plusi¢acteurs.

* Stratégie

L'ordre général, c'est-a-dire la forme d'ordreéggtr qui résulte des choix stratégiques
généraux de I'équipe (fond de jeu ; compositiohédgiipe).
Les positions a occuper en fonction des consigaecpliéres recues par chaque joueur a
I'entrainement (place assignée).
» Tactique

Les positions produites par l'influence de I'ada@e (place effective). L'adaptation de

I'équipe et des joueurs aux conditions de |'afrordnt (flexibilité).
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Un programme est prédéterminé dans ses opératia@e ce sens il est automatique;
la tactique est prédéterminée dans ses finalitégs non dans toutes ses opérations, méme si
pour fonctionner elle doit disposer de nombreumatismes. Le programme agit quand il y
a peu de choix, peu d'aléas ou quand tout simpleintut jouer plus vite que l'adversaire.
Par contre, la tactique et la stratégie ne peugargrger qu'a un niveau supérieur ou sont
possibles les choix, I'affrontement avec des évémésninattendus et la possibilité de trouver
des solutions a ces situations nouvelles. En un maotléveloppement des possibilités de
choix nécessite le développement des savoirs.

A lafois pour I'offensive et la défensive

STRATEGIE Responsabilités  Planifide Basee sur le rapport de
individuglles avant forces et le réseau de
ou collectives le match competences

Aspects| conscients

En relation avec la stratégie,

Chaoix Spontanée le réseau de compétences et
TACTIQUE individuels durant le les compétences ﬁ?ﬂtrims de
ou collectifs match chacun
As pa:tsTautomah’ Gues
Y
) Assignations Organisé Taches distribuée en en
SCHEMAS individuelles et répete en  ralation avec le réseau de
DE JEU ou collectives avance compétences

Figure 8. Modélisation des aspects tactiques dans les spulhestifs.

Par conséquent, le niveau tactique d'un joueur eiora fait appel aux réactions
intelligentes qu’il doit produit aux actions et augactions de ses partenaires et de
'adversaire. La tactique suppose donc une sorteprdwision des diverses possibilités
d’intervention des coéquipiers ou des adversaireg®rde une large place a I'anticipation.
Par exemple en football, l'ailier qui déborde s@fetiseur espéere qu'il trouve son coéquipier
a la réception pour concrétiser le centrage. Qyesir cette raison que I'élaboration d’'une
tactique dépend des facultés d’intelligence et ohatvités. En ce sens les joueurs et en

particulier en sports collectifs, doivent s’habituiepenser ensemble pour adopter la méme
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tactique. Alors, chaque joueur réagit et élabonme pmjet d’action par rapport aux autres
joueurs.

Selon Bouthier (1999), les tactiques concernedittation des opérations volontaires
lors du jeu par les joueurs afin de s’adapter imatéthent aux différentes séquences de la
rencontre et d’'adapter leurs actions par la stiatdgja définie. La tactique est donc une
adaptation ponctuelle selon la configuration dugéela circulation de la balle. En bref, c’est
une adaptation a I'opposition d’'un rapport de faggelutif. La tactique se manifeste donc par
rapport a la réaction de I'adversaire, c’est urepsationde la stratégie déja fixée : la stratégie
représente ce qui est prévu a l'avance pour s'esggnla tactique et I'adaptation de cette
stratégie dans l'instant. De ce fait, la tactiquppose que le sujet sait conscient de tous les
évenements qui apparaissent au cours du jeu. @@em@ents sont imprévus et représentent
des aléas extérieurs que I'apprenant doit tenic@mpte. Doucet (2003) ajoute que la
tactique apparait des qu’un joueur a besoin d’wipéer pour faire progresser le ballon. C'est
une réaction, une réponse voire une adaptatiore &ituration donnée au cours du matcha«
tactique anime une organisation de jeu par le déphaent et le replacement des joueurs qui
sont aptes a résoudre avec efficacité des situsijem> (Doucet, 2003, p.8).

En 1986, Thorpe, Bunker et Almond ont considéré lgudeveloppement de la maturité
tactique doit précéder I'apprentissage des gestdBsitques : le principe est que « qu’est que
je fais? » précéde «comment je fais? ». Cettee idst connue sous le nom de
«I'enseignement par la compréhension du jeQette approche vise a rendre les éleves
capables d'analyser les jeux et d'expliquer ledédiihces et les similarités entre les
différentes formes de jeu. Ces auteurs ajoutentl’gneeignement par la compréhension du
jeu repose sur six principes :

1) la stratégie est cognitive, elle est accessibiitétre enseignée ;

2) la technique ne doit pas étre enseignée la premiere
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3) les stratégies doivent étres enseignées indirecteme

4) les stratégies enseignées dans un jeu sont gé&adtab d’'une catégorie de jeux a l'autre ;
5) la substitution d’'un geste technique par un auasdun apprentissage basé sur les
tactiques, rend éventuellement I'apprenant meiljeur

6) les apprenants apprendront mieux les gestes tammicgervant la tactique s’ils
connaissent mieux leur importance aupres du dépetopnt du sens tactique.

L’approche tactique ou « I'enseignement par la ma@hension du jeu » de Bunker et
Thorpe (1982) est un modeéle d’enseignement quiua Ipot de mettre I'accent sur la tactique
consciente et les procédures de prise de décisem #exécution du mouvement. Ce modele
d’enseignement des sports collectifs est resums ldafigure n°3.

oL m

A

A 4 A 4

( N\
[ Appréciation } [ Apprenant } Evaluation de

en iel L la nred¢atinn en |
A

A 4

[ Prise de } Effectuation

conerience de N )

Prendre des décisions appropriée
K OUF FAIRF?  COMMFENT | F J

Figure 9. Modéle de Bunker et Thorpe (1982) pour I'enseigaet des sports collectifs.

L’approche tactique est en opposition avec I'appeotechnique, car elle met I'accent
sur l'apprentissage basé sur le jeu. L'éleve daHede est mis au centre de systéeme
d’enseignement/apprentissage : c’est un participaajeur et 'enseignant joue le role de
médiateur qui facilite la tache aux éléves. MahiO74) souligne qu’il faudrait

essentiellement remplacer la formation techniquel@ormation tactique pour permettre au
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joueur de comprendre les modifications lors du fgueffet, la maitrise tactiquene peut se
développer en dehors d'une formation tactique paogmée»> (Mahlo, 1974, p. 37). Dans le
méme contexte, Gréhaigne (1999) affirme que 'agipedactique de I'enseignement des jeux
nécessite non seulement de mettre I'éleve au cdntsg/steme enseignement/apprentissage,
mais aussi de considérer qu’'une véritable démacohestructiviste ne saurait se suffire de
solutions tactiques imposées par le professeueften, I'éleve dans une situation donnée est
capable de faire tant de choses sans linterverdmienseignant : I'apprenant sait et sait
faire tant des choses grace a ces acquis antéqautsi permettent de se débrouiller et de
s’adapter a maintes situations difficiles et impi&y lors du jeu. Notons ici que les situations
problématiques qui posent des difficultés sont pdiss appropriées pour un veéritable
apprentissage dans les jeux sportifs collectifsl'éléve est appelé a observer, extraire,
évaluer et deécider (Gréhaigne, 1999). Gréhaigneit@jgque le degré d’adéquation des
réponses par rapport a I'objectif attendu exigéajgprenant soit :

1) La modification des moyens mis en ceuvre pour rédiéicart avec les objectifs visés ;

2) La stabilisation des réponses ;

3) La complexification de la situation afin d’amené&ldve a un niveau de pratique plus

supérieur et a des activités plus complexes.
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Ces étapes de la lecture des situations du jeulkmitées dans la figure suivante :

i . Observatio Evaluatior .
Réponses tactiques Résultats
) “«—> «—>
et/ou techniques Attendus

adoptées Résultats
R Obtenus
Hypothéses Degré d’adéquation
Explicatives des réponses
Régulations

Figure 10. Etapes de la lecture des situations de jeu (&r@daMahut et Fernandez, 1991,
p.7).

Gréhaigne (1999) précise qu’on peut distingues tgoands types de problemes :
- Problémes de transformations d’états : c’est aairement peut-on évaluer en se référant a
des données déja connues.
- Problémes d’induction de regles: l'apprenant dhercine relation dans un ensemble
d’éléments pour formaliser les regles de ‘l'actedficace.
- Problémes de conception : le sujet concoit le batroe un objectif a atteindre, d’ou il est
appelé par le biais de ses propres stratégies atgfipation a imaginer un plan d’action
efficace.

La démarche didactique de I'enseignement des jportits collectifs (JSC) proposée

par Gréhaigne est détaillée dans la figure n°10.
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Vers d'autres situations
jouées plus complexes.

1a . p Vers un autre sport collectif
LeS eleVeS sont successivement Confrontes . pour généra”sation <

2
- g = Jeu I’édUi’ Plan de jeu prévu
Plan de jeu appliqu
1 —
Jeu réduit

Données pour faire
évoluer le projet

Retour d'information
de I'enseignant

Données quantitative
Données qualitatives

Points positifs et négatif
du plan de jeu prévu.
Vers des savoirs tactiqu

8

Jeu rédui

Apparition de
constantes

Projet d'action
en relation avec les regles d'actiol
et les compétences motrices

\_ _ ( Nouveau projet d'actioﬂ -~ PR
= mise en relation des RA*, de »— Jeu redui
t?OJ*, des compétences moﬁes

avec les constantes apparu

Figure 11 Modele pédagogique de I'enseignement des JSC (RAdles d’action. ROJ*:
regle de I'organisation du jeu [Groupe sports abife de ’Académie de Djion, 1994]).

L’'approche tactique ou I'enseignement des jeux laarcompréhension est une
approche qui met I'accent sur I'aspect ludique elugt qui exige de mettre I'éléve au centre
du systéme enseignement/apprentissage. L'appragéisselon cette conception se fait dans
des situations de résolution de problemes favarisaa généralisation des contenus appris.
L’apprenant joue un réle majeur dans la détermimadies processus.

Rappelons a l'issue de ce modele que trois typesitdations d’enseignement/apprentissage
peuvent étre repéres :

v Les situations d’action ou les éléves sont en @étiotrice.
v' Les situations d’'observation et ou les éléves guparticipent pas au jeu relévent

de l'information en fonction des criteres définar fenseignant.
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v' Les situations de « débat d'idées » sont des mingdans lesquelles les éléves
s’expriment et s’échangent a propos du jeu.
4. 6. Les modeles d'analyse en sports collectifs
Les recherches menées en didactique des activiyssgoies et sportives visent a étudier
les jeux sportifs collectifs a travers des moddiasalyse et d’explication. Parmi ces modeles
nous présentons le modele analytique, structugadisenfin le modele systémique.

* Le modele analytique et son fondement behavioriste

C’est un modéle qui met I'accent sur la nécesstédé@touper I'activité sportive en sous
éléments pour les additionner par la suite en vioaeer un joueur ou un éléve.

Ce modeéle inspiré des théories béhavioristes - aurant psychologique qui fait du
comportement observable I'objet des rechercheshpdygiques et les concepssimulus,
réponse et renforcemerdont les concepts clés pour expliquer les compmtés des
individus- a pour objectif de dresser « un futuartpion » en faisant apprendre les éléves des
gestes technigues indépendamment des différemtasiens de jeu.

D’un point de vue behavioriste, I'apprentissageassturé par des récompenses ou par
des punitions (des renforcements positifs ou daforeements négatifs). Un entrainement
basé sur la répétition peut amener l'individu arapgre, voire a maitriser le comportement
attendu, et lui évite les renforcements négatifstteaCapproche fait appel a la technique de
répétition, d’'imitation et surtout de démonstratiagestuelles effectuées par I'enseignant et
dont I'éleve est appelé a reproduire le geste dfagen intégrale. C’est la répétition continue
des exercices qui peu créer des automatismes dpoctmment, et le joueur ne peut pas
passer a une nouvelle tache alors que la tachédqeste est encore non maitrisable.

Mérand (1960) explique que les gestes techniquasdg@omposés et enseignés a l'aide
des processus d’imitation. Dans ce cas, les él@oent impérativement maitriser I'objectif

présenté pour passer au suivant. Le jeu est dayanisé par des objectifs a atteindre, ces
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objectifs seront proposés dans un ordre séqudnéeldéterminé. Dans cette approche, il ne
s’agit pas des connaissances mentales, il s’agfidfpties savoirs-faire qu’on peut prédire et
mesurer. C’est dans ce sens que Mager (1977)ensist le fait qu'un objectif doit étre
formulé en termes de « faire » et non plus de @isav

Ce modele analytique emprisonne lI'apprenant datgliisition des gestes techniques
qui seront utilisés de facon identique quelle quitla situation de jeu, ce qui le prive de toute
initiative de création ou d’autonomie. Il s'agitrand’'un « parfait ignorant » qui bénéfice
d’'un apprentissage linéaire qui va du simple auplere, a partir du simple, I'objectif est
d’aboutir au compliqué.

* Le modele structuraliste et la notion d’identité cdective

C’est un modéle inspiré de la théorie de la forikeffka, 1935 ; Wertheimer, 1945 ;
Kohler, 1969). Pour ce courant, I'ensemble desigmre fait pas le tout, autrement dit, les
formes ne se présentent pas a partir des élémkrstsimples a associer, ces éléments sont
plutdt percus d’emblée en tant qu’entités globaddsa perception d’un carré comporte, au-
dela de la perception de ses éléments, la saisie douvel objet, une Gestalt. Les Gestalten
sont percues differemment de leurs éléments, hiatles ne peuvent pas exister sans gux
(Casati, 1999, p. 7).

De fait, c'est grace a I'émergence d'une épistégielmestaltiste qu'on passe a une
nouvelle conception pour enseigner les sports aifde L'équipe n’est plus la somme des
joueurs qui la compose. Le joueur évolue non pliaers les répétitions continues, mais
plutét par le biais d’'un travail global qui s’effae au sein d’'une équipe. C'est dans cette
perspective que s'inscrivent les travaux de Teatarg¢1965) qui considere I'équipe en tant

gu’entité non dissociable qui vise a la réalisatiam projet commun.
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* Le modéle systémique

Jusqu’aux années 60, les modéles d’'apprentissagepudx sportifs collectifs mettent
l'accent sur la nécessité d’adopter un enseignerdétdillé voire chronologique (Teissié,
1962). Cette conception néglige l'aspect ludiquejely la réversibilité des situations et
surtout les rapports d’opposition mis en oeuvresdane telle situation d’affrontement
collectif (Deleplace, 1966). Vers la fin des armé6, une nouvelle approche s’amorce, et on
assiste a une vision systématique de I'enseignedemnsports collectifs (Godbout, Billard et
Laroche, 1999). Dans une approche systématiquaptian d’opposition est centrale car
I’équipe en sports collectifs ne prend significatigue dans un rapport d’opposition. En effet
lors d’une rencontre deux équipes s’affronteiat ndtion d’opposition génére de I'imprévu
et la nécessité de s’adapter et d’anticiper leblproes issus de I'affrontement. De ce fait, les
joueurs de deux équipes doivent s'auto-régulefaette-€valuer afin de trouver les solutions
adégquates dans une dynamique aléatoire.

Sur le plan pédagogique, I'enfant n’est plus appeléproduire les gestes techniques
standardisés. Il ne s’'agit plus guére de dressenantele de champion Dans cette démarche,
Gréhaigne affirme qu’ avec I'approche systémique, on change de pointide YGréhaigne,
Billard et Laroche, 1999, p. 28). Ce modele « dstesnes» en sports collectifs vise a étudier
le jeu dans sa complexité, ce n'est pas la sommeaddies et des sous parties qui importe
dans la notion d’opposition et d’affrontement ewrsp collectifs. Dans le sens ou dans une
méme dynamique du jeu, un élément est toujourseltian déterminante avec d’autres
éléments qui se complétent et s’opposent selotolefigurations de jeu.

En sports collectifs ou on assiste a des situatiéversibles et aléatoires, a des rapports
de force et d’opposition, les joueurs sont appéalé&sauto-organiser pour s'auto-décider en
vue de garder un certain degré d’'équilibre facedifig&rentes situations problématiques. Ceci

ne peut pas étre assuré par un enseignement des spbectifs basé sur des chapitres

-63-



dissociés et des approches opérationnelles adeiB’ou le recours a une conception des
jeux sportifs collectifs qui considere le jeu comaresystéme complexe. Pour analyser les

jeux sportifs collectifs, Gréhaigne (1994) proptesenodele suivant :

/ A Simple \

Approche Grandjeu
technique Pré-sportif
Particulier
>
Approche Jeu General
systémique complet

\ Complexe J

Figure 12 Schéma des principes d’analyse des sports dfdléGiréhaigne 1994, p.10).

4. 7. Modélisation didactique des sports collectifs

« Définition de la modélisation

Selon Reynal et Rieunier (1997), le mot modélisatep deux sens: Sens 1:
construction d'un modéle, élaboration d’'une reprédagion formelle. Sens 2 : reproduction,
imitation d’'un modeleLa modélisation suppose d’abord qu’il y ait un mied& reproduire :

s'il faut le construire, cela nous renvoie au prensens...... effort d'observation, d’analyse
et dabstraction, repérage des structures invargmt formalisation décontextualisée,
vérification des cas particuliers, généralisation Le modéle est donc un systeme de
représentations qui explique, qui «formalise »fédénts objets particuliers. Quant a la
modélisation en sports collectifs, elle@mporte un ensemble de regles donnant naissance a
un ensemble de connaissances sur lequel s’opéresittnsformations qui déplacent,
invalident, ajoutent des éléments afin d’obtenir premier réseau formel permettant
l'interprétation des faits» Une modélisation a pour objectif de produirernodéle défini

comme «ne construction, une structure que I'on peut sgiticomme référence qui permet
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de matérialiser une idée, un concept, une actiom spnt rendus ainsi utilisables,
assimilablse, il s’agit d’'un outil d’analyse du jeomplexe» (Gréhaigne, Billard & Laroche,
1999).

En réalité, il est a noter que la modélisation @nés un certain nombre de risques et de
limites a prendre en considération. Pour ce faitefa un probléeme donné, les solutions
peuvent étre aussi variées et multiples au poifellga peuvent pousser I'enseignant a des
choix arbitraires. Etant donné que la modélisatoguse dans la variété des données, elle
risque de réduire les propriétés du jeu a quelguieipes. En revanche, la tactique et la

communication résistent a la modélisation.

* Des modélisations didactigues en sports collectifs

Pour définir une didactique des sports collecBfsithier (1986) détermine trois formes
de transmission des savoirs spécifiques aux atgiphysiques et sportive.
- La pédagogie des modéles d'exécuti®®™E) : a pour objectif de faire apprendre aux
joueurs les solutions les plus efficaces proposgms les experts suite a un travail
systématique basé sur les techniques individueties, afin de réguler les problémes de
synchronisations.
- La pédagogie des modéles Auto-AdaptatifsM.A.A) : pour développer les potentialités
d’habiletés et de créativité motrice, il est recommae de varier judicieusement
I'aménagement matériel des situations d’apprergessa
- La pédagogie des modeéles de décisions tactiq@@d.D.T) : vise a orienter et a contrdler
les actions motrices. Cette pédagogie opte paatetvention des processus cognitifElke
suppose que la présentation des reperes perceyngifficatifs et des principes rationnels de
choix tactiques organise de fagon majorant lesteffie passage a l'acte y compris en termes

de qualité de I'exécution
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Gréhaigne (1989) propose un «cadre de référencerapos des processus
d’apprentissage qui destingue trois options pasusports collectifs : 'option interactionniste,
'option constructiviste et [l'option cognitiviste.Dans I'option interactionniste,le
développement du joueur se fait par une adaptatienl’individu au milieu en tant que
systéme de contraintes. Il n'y a pas au départ j@oformel défini comme I'ensemble des
solutions a reproduire telles quellesLe milieu agit sur le sujet et réciproquement, tiaic
du sujet agit sur le milieu. En ce qui concerngtion constructiviste # n'y a pas de
débutant au niveau zéro. Le développement se &itemboitement de structures ou par
coordination d'llots de connaissances sous I'affetontraintes internes ou externes exigeant
un ajustement de l'activité du sujet. Enfin et sur un plan strictement cognitiviste, la
régulation de I'action, notamment au cours de lasphd’apprentissage se fait par le biais
d’'une activité mentale dont la prise de consciariest qu'un seul aspect parmi d’autres. Le
recours aux processus cognitifs conscients, sudgoute qui concerne la planification et la
régulation de l'action, prend toute sa valeur deEngestion du rapport d’opposition, en
associant les habilités motrices et les stratégiemettre pour résoudre de facon optimale les
problemes que pose I'évolution du jeu.

Les deux auteurs définissent différents modelesag@giques afin de construire des
apprentissages en sport collectif. Il est donc ipesspour I'enseignant de faire une sélection
entre plusieurs modalités d’enseignement. Chaquatalité® a pour assise un cadre théorique
différent. L'intervention des processus cognitiéad le cas de la « pédagogie des modéles de
décision tactiques » ou de « l'option constructivest mise en avant. Le fait de présenter des
reperes perceptifs significatifs qui permettentésolution des problémes en sports collectifs
se révele nécessaire (Gréhaigne, 2003d)'approche tactique de I'enseignement des jeux
nécessite non seulement de mettre I'éleve au cdntystéme enseignement/apprentissage,

mais également de considérer qu’une veéritable déhwaconstructiviste ne saurait se suffire
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de solutions tactiques imposée par le professewndmentalement, le sujet placé en
situation de jeu connait certaines choses et saiekécuter (Gréhaigne, 2003a).

En guise de résumé, tout apprentissage en EPSseetise sous la forme de réponses
motrices nouvelles nécessitant la transformati@rdssources du sujet. Pour marquer un but
au football, il faut certes prendre des informaticgur le placement et le replacement des
défenseurs et du gardien de but, mais il faut égahe lancer puissamment la balle dans
I'endroit visé. La pratique combine dans des enwraknts d'opérations, de regles d'action,
de regles de l'organisation du jeu, des habiletgsai-motrices et perceptivo-décisionnelles,
le tout regroupé en conditions a respecter poudyre les effets voulus (Gréhaigne &
Guillon, 1991). Dans le cadre de I'école, I'appssage repose d'une part sur des situations
proposeées par I'enseignant et d'autre part surégesgations avant, pendant ou apres l'action
qui aboutissent a la construction de réponses cestmon disponibles initialement dans le
répertoire des actions du sujet. Apres avoir étedblcadre conceptuel, il reste a éclaircir la

typologie que I'on adoptera pour notre étude, notemt pour analyser les interactions

langagieres des éleves. Cette partie sera aboltééewrement.
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Chapitre 2. Protocole de recherche

Le protocole de recherche proposé dans cette étadsiste a organiser un cycle
d’enseignement en football, soient huit séancesalheure effective (16h de pratique motrice
et verbale observées et enregistrées) en condaisthentiques d’enseignement. Il s’agit d’'un
dispositif partiellement négocié avec I'enseignpatrr la partie globale d’organisation du
cycle, celui-ci demeurant responsable des contemsgignés. La situation didactique de
« débat d'idées » est mise en place progressivemeaig systématiguement afin que les
éléves s’y familiarisent et se mettent réellemegthanger. Elle est placée aprés/avant une
situation de match en équipes de 5 contre 5 suaineréduit. Ce choix permet que
I'investissement des éléves dans cette situatissefiobjet d’un apprentissage préalable afin
d’éviter la sur-représentation des négociationeageorts de place au détriment des échanges
effectivement bénéfiques car partant sur les astamllective. Les situations d’apprentissage
seront des opportunités au cours desquelles leslgourront échanger librement afin de
négocier leurs projets d’action. Ces situationst smmsées aider les éleves a trouver des
réponses aux problémes rencontrés durant le jeuad@arEscot, 1988). Les situations
d’apprentissage a observer de fagcon systématiqgne isspirées de celles proposées par
Nachon (2004). Elles suivent les deux situationgedex entre lesquelles la séquence de
verbalisation vient s'intercaler, et portent dieraent sur un probléme rencontré durant le jeu.

A partir de ces situations d’apprentissage, leseslése trouvent en mesure de réguler
leurs conduitegechniques, tactiques et stratégigu€sppelons a ce propos que selon
Bouthier, la technique recouvraautes les opérations matérielles d’exécutionjaétéds pour
transformer I'objet de I'action et permettre d’atidre le but fixé en produisant la meilleures
performance possible. La stratégie évoque I'ensemble des plans, principes ou direstive
d’action retenus avant un match pour organiser ti@té de I'équipe et des joueurs pendant

la rencontre». En fin, la tactique regroupe toutes les opérations d’orientation réadis
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volontairement en jeu par les joueurs pour adapeéeirs actions spontanées, ou organisées
par la stratégie établie, aux exigences locale$ @gposition mouvante (Bouthier, 1988, p.
101).

L’essentiel est de permettre aux éléves de co-aorestieurs savoirs afin de résoudre
les problémes rencontrés dans le but d’élaboreprojet d’action collectif efficace. C’est
dans ce sens qu'on va essagler tenir compte d’une réalité ludique expérimergée les

éleves, I'action étant objet de questionnementatayétre objet de savoi®achon, 2004).

1. Le rOle de I'enseignant

Dans cette étude, il s’agit de passer d’une cdrareplassique considérant I'enseignant
comme un concepteur des situations et pourvoyeursaletions toutes prétes, a une
conception « constructiviste » qui considere l@gsant comme un « médiateur » de savoirs
extraits de I'expérience. Plus précisément durantdébat d'idées, I'enseignant adoptera
l'attitude d'un «régisseur des interlocutions en relancant la réflexdes éléves, sans
prendre positions. (Nachon, 2004). Cette neutralité bienveillargeen effet essentielle pour
que les éleves prennent le risque de formuler diessi personnelles, des convictions et aient
'audace de formuler leur pensée en la confrongant autres et en argumentant. D’apres
Piéron (2000), la qualitée de I'enseignement dépded’'aptitude de I'enseignant, de ses
interventions, de ses connaissances et de sa \dsidapprentissage. Nous ajouterons ici la
compétence a générer des postures réflexives d®lgans un climat d’écoute mutuelle et de
coopération.

L’enseignant qui a participé a I'étude présente dampétences multiples qui nous
permettent de penser gu’il est relativement expggelon Durand, un enseignant expert a
plusieurs propriéetés: (1) il est qualifié, (2) cjpdiste d’'une pratique par sa pratique

personnelle et I'encadrement de celle-ci a un nividavé, (3) a un nombre suffisant d’années
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d’expérience d’enseignement, et (4) est considérmnte compétent par ses pairs et/ou le
corps inspectoral. En regard de ces criteres, dignant qui a participé a I'étude est un
professeur d’EPS, agé de 33 ans, speécialiste etbalboqui a 10 ans d’expérience
professionnelle en second degré et dispose d'uteep@mlagogique de 14.5/20. En se référant
a ces criteres, nous pouvons estimer cet enseignexpert » selon les criteres de Piéron
(2000) et de Durand (1999).

A partir de ce choix du partenaire-enseignant dangérimentation, les situations
d’apprentissages ont été structurées selon uneeforrd’instruction partielle au sosie »
(Bronckart, 2009). Les rapports entre chercheuereteignant ont été clarifiés dans une
perspective de partenariat réciproque. Puisqueedeurs a la verbalisation des éléves est
nouveau pour ces éléves et pour I'enseignant, teldwelle-ci a été défini et négocié avant
d’entamer le cycle, ainsi que les modalitées du algg basé sur les séquences
d’interlocution. Dans cette optique, I'enseignaatpré-tester la démarche en enseignant avec
des séquences de verbalisation aupres d’autreseslagmilaires afin de maitriser lui-méme
cette technique et de connaitre les réactions l@éess2ainsi que les modalités concretes de
mise en oeuvre. De la sorte, les éleves observ@mtale temps nécessaire (6 min) pour
verbaliser a propos du jeu: 3 minutes en préselecéenseignant et 3 autres au cours
desquelles les joueurs verbalisent en son absdnioelépendamment de ses interventions.
Cette situation est encadrée avant et aprés papultes séquences de jeu, garantissant le

respect du timing du protocole.

2. La population étudiee

Le choix de la population s’est opéré en fonctiert’éablissement du second degré qui
a bien voulu accuelllir cette enquéte. Il s’agitid’college d’environ 850 éléves, situé dans

une zone pré-montagneuse peu favorisée et retrstamtout des éleves de niveaux
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homogenes, issus de classes populaires. Notre éwnmizerne 80 éléves des classes de
neuvieme année de base réparties comme suit :

- Premiére classe (9B1) : 20 éleves (12 garcondikes), age moyen de 15ans et 7 mois
- Deuxieme classe (9B2) : 20 éleves, (12 garcondike$®), &ge moyen de 15ans 5 mois
- Troisieme classe (9B8) : 20 éleves, (12 garcoBsfiles), age moyen de 15 ans et 8 mois

- Quatrieme classe (9B9) : 20 éleves, (12 garcof8 étles), age moyen de 15 ans et 8 mois

La méthodologie employée pour la collecte du copuonsisté a observer de facon
systématique quatre classes en enregistrant legrsées en plan large. Chaque classe (douze
garcons et huit filles) est répartie en deux graufdeet 2) de dix éleves. Chaque groupe est
composeé de fagon a garantir I'équiprobabilité dorescc’est-a-dire selon un rapport de force
equilibré qui garantit la systémique réelle desamyigues dans le jeu d’opposition. Le groupe
1 est constitué de cing joueurs (Equipe A) et dg observateurs (Equipe B) ; de méme pour
le groupe 2 (Equipe C et Equipe D). Apres le jes, éleves chargés de I'observation sont
impliqués dans le débat d’'idées en confrontant peumt de vue aux joueurs. Les réles sont
ensuite inverses.

Il s’agit toujours de jouer a cing contre cinq pand10 minutes. L’'alternance de matchs
et des moments de verbalisation est mise en plasdadpremiére séance. Au cours de ce
cycle, le déroulement des matchs est planifié dad¢an suivante : séancel (A contre C),
séance 2 (B contre D), séance 3 (A contre D), €4r(8 contre C), séance 5 (A contre C),
séance 6 (B contre D), séance 7 (A contre D) etcgc@ (B contre C).

Par la suite, il sera souhaitable d’habituer IEves eux-mémes a cette nouvelle
approche d’enseignement. Notons a ce propos gtiehlasse du corpus s’expliquera par le
fait que le football est le sport le plus pratiglens la région du Kef (Tunisie), une raison

pour laquelle une majorité écrasante d'éléeves (@ameomme filles) montre une aisance et
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une facilité dans la verbalisation et élaborent dges d’action efficaces car le football
demeure l'activité essentielle dans la région.

De plus la relative stabilité des groupes classeplusieurs années est une spéecificite,
car on peut parler de véritables communautés dejpeadont I'historicité s’inscrit dans une
continuité. Ainsi les éleves se connaissent deplisieurs années, ce qui explique la
spontanéité des échanges, la connivence relative Etuteurs et leur facilité d’élocution
dans une relation de réelle proximité. Ces caratigues ont joué dans le choix de la
population étudiée, car il nous semblait que détaiterrain favorable pour obtenir un corpus
riche et dynamique dans lequel les rapports deepiac sont pas oblitérés par des enjeux
d’estime de soi, de concurrence, de « face »,idevaloir...etc.

Ajoutons a ce propos que les éleves n’étaienbphgés de verbaliser en langue arabe
(celle gu'on parle officiellement a I'école) ; it pu échanger en langue tunisienne orale
(celle qu’on parle dans les cours de récréati@®.choix peut étre justifié par le fait la langue
arabe pure représente un obstacle de rédactiost (&'e« tunisien » face au monde arabe,
langue de référence, qui a prévalu. Autrementpditir conserver le caractéere spontané des
échanges, I'enseignant ainsi que ses éleves gmbdsibilité de s’exprimer dans la langue
gu'ils préférent, en utilisant un registre lingidste appartenant a la langue dans laquelle ils
se sentent le plus a l'aise. Ce registre linguistigiépasse les frontiéres qui régissent les
regles d’'une langue. Ainsi, I'emploi dwnisien oral permet a I'enseignant d’animer les
interlocutions avec la langue qu’il préfére et @lgves de s’exprimer de la maniére la plus
spontanée et la moins contrainte possible. L'intde2l’emploi de cette langue, tolérée aux
marges de I'école tunisienne qui exige la langabeairclassique, repose sur le fait qu'elle est
chargée en métaphores et propice a la descriptisnadtions de jeu, et de maniére plus

générale propice a I'expression d’actions concrétes
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3. Structure globale des lecons du cycle expérimental

Le protocole de recherche réside dans I'organisation cycle de football de 8 séances
d’'une heure de pratique effective. Ce choix detdacture globale du cours peut étre justifie
par le fait que les instructions officielles en Wi (1997) exigent que la séance d’EPS
comporte trois parties majeures. Les premieres t@énseront réservées a I'échauffement, la
deuxieme partie représente la partie centrale (Bbites) et sera consacrée a des situations du
jeu et enfin une derniére partie de 5 minutes igE=@rvée au retour au calme.

De ce fait, et en se référant a cette structurdaldy la séance dans ce cycle peut étre

présentée comme suit :

Echauffement| Corps de la séanceRetour au calme
(10mn) (35mn) (5mn)

Figure 13. Structure globale de la séance d’EPS

Remarquons ici que la partie qui nous intéressdeesbrps de la séance qui est en
relation avec les séquences d’interlocutions. laascchutres ne seront pas prises en compte
dans notre expérience, mais nous les introduirans pdépondre aux exigences du systéme
éducatif Tunisien.

Les situations proposées sont des situations adeagel, dans un terrain de handball de
40m de longueur et de 20m de largeur. Aprés avéir@partis par I'enseignant en équipes
équitables, les éléves jouent en 4 (deux filledeeix garcons) contre 4 avec deux gardiens de
but (deux garcons), puis ils verbalisent pour reteude nouveau au jeu.

Chaque séance (corps de la séance) comporte deatiais de jeu (deux matchs) sous
le contrbéle de I'enseignant coupées d’'une prensérpience de verbalisation (3mn) assurée
toujours par le méme enseignant, qui pose des ignssbuvertes de typesQue s’est-il

passé ? Expliquez ceci ? Comment faisg 2n relancant les éléeves de facon neutre. Une
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deuxieme séquence de verbalisation (3mn) sansékepce de I'enseignant ou les éleves
échangent tous seuls et en toute liberté interdans un second temps.

La structure globale du corps de la séance estipiés dans la figure 10.

Jeu Verbalisation Jeu
(10min) > (06 min) - (10 min)

Figure 14. Structure globale de la situation de débat é'sdé
Notons a ce propos que chaque séance a pris la fiitme rencontre organisée en deux
matchs (deux situations jouées) et d’'une séqueaceerbalisation. Nous allons opter pour

cette terminologie durant notre analyse.

4. Dispositifs d'interlocution

Le placement des deux équipes est organisé deda &ivante :

Espace de verbalisation
(Equipe B) (Equipe D)

Equipe A Equipe C

Figure 15. Place des séquences de verbalisation
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5. Mode de traitement des données :

Toutes les situations de jeu sont flmées en vitdmérique. Toutes les séquences de
verbalisation « interlocutions » sont enregistr@d'side d’'un caméscope afin d’identifier les
interlocuteurs et sont par la suite transcritesggait pour analyse du discours.

Notre étude vise une double analyse : une prenmagex des données numeériques
('analyse des séquences de jeux) et une deuxiggedes données textuelles (discours des
éleves). La premiere partie vise a verifier I'hgjpese selon laquella verbalisation a une
incidence directe sur le processus d’enseignemepyfentissage dans la pratique du jeu en
football. La vérification de cette hypothese est faitelaurase d’un ensemble d’observables
critériés ayant pour but d’évaluer les acquis deges (Gréhaigne, Billard et Laroche, 1993).
Cet outil met en rapport pour chaque joueur les esimdicateurs permettant d’attribuer une
note caractéristique de sa prestation lors dutjelars I'affrontement.

Les indicateurs retenus pour interpréter la dynamicpllective et analyser les matchs
avant/apres chaque séquence de verbalisationesostivants : le nombre des balles jouées,
les balles conquises, les balles perdues sur @gons, les tirs et les buts marqués. lls seront
définis dans la présentation des résultats au tfudt enesure de leur apparition dans le
traitement. Une quantification relative des indécas aura lieu pour toutes les séances dans
les quatre classes observées. Leurs valeurs seas mn relation avec chaque situation jouée,
c’est-a-dire avant et apres les séquences de isatiah. Ces indicateurs aident a vérifier ou
non I'hypothese d’'une modification immédiate decti@té du joueur aprés la séquence de
verbalisation et lors du retour au jeu.

Pour la deuxiéme partie, qui s’inscrit dans unpraghe résolument descriptive et
exploratoire, nous avons jugeé utile de ne pas menér des hypothéses a priori mais de partir
a la quéte des résultats en nous fondant sur lssnddtions directes. Il s’agit donc de

~

construire un outil empirique a partir des donnébservées et non attendues. Ce choix
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méthodologique est sous-tendu d’une part par hitmd@ d’échapper aux contraintes imposées
par la formulation des hypotheses de départ ettréEgart pour que la vérification empirique
touche ce qui est verbalisé réellement par leséléNous opterons donc pour une analyse des
productions verbales des joueurs qui se fera er émpes. Il s’agit en premier lieu de tracer
I’évolution des interlocutions tout au long du @&ycl

Pour ce faire, nous appliquerons le modéle dévélqar (Kerbrat-Orecchioni, 1998),
lequel nous permettra d’identifier les modalitéspdise de décision chez les éleves et leur
évolution au fil du cycle. Nous commencerons papaliller le corpus afin d’identifier les
différents types de réponses. Cette typologie peergbpui sur le modéle développé par
Kerbrat-Orecchioni (1998) qui distingue cing tymlesréponses: « pas de réponse, hors sujet,
un début de décision, une décision avec justibicatet au moins une alternative avec
justification ». Cette typologie présente l'intérde mettre I'accent sur le contrat de
communication qui lie les partenaires des échataygsau plan structurel que dynamique :
«c'est la condition pour que les partenaires d’'unteacle langage se comprennent un
minimum et puissent interagir en co-construisantsdas, ce qui est le but essentiel de tout
acte de communication (Charaudeau & Maingueneau, 2002, p. 138). Cetermres
doivent mobiliser des compétences discursives (precet interpréter des énoncés reconnus
comme pertinents pour I'action du jeu) et sémmgdliistiques (manipuler et reconnaitre des
signes, collaborer dans et/ par I'action). Oreéypologie demeure incompléte pour épuiser
le corpus. En effet, celui-ci présente un certaimbre d’énoncés qui demeurent inclassables
dans lI'une des sous-catégories déja mentionnées.

Par exemple : kranchement, vous ne savez pas comment pwueiCertes, cet énonce
se présente sous la forme d’'une interrogation thowvisée est loin de poser une question.
Selon le contexte et le rapport de place du locuies’agit plutét d’'un « reproche ». Cette
modalité est assez représentée dans le corpust. figjarquoi nous ajouterons cet item a la

typologie. La définition des modalités se préseiuiec comme suit :
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v' Pas de réponse : I'éléve ne répond pas.

v' Hors sujet : I'éléve répond mais sa question resdéquate a la question posée :
«qu’est ce que vous avez obsesvdRéponse hors sujet :monsieur, est-ce qu'on joue la
prochaine fois? »

v" Un début de décision : I'éléve répond, mais sansnir une explication. Exemple :
« Eux il marquent et nous on égalise

v Une décision avec justification: tout en proposamte justification simple.
Exemple : «Non Mr, ils ont marqué n’ont pas parce que jaids& ma partenaire, mais
plutdt parce que Makram n’a pas assuré la couvextur
v Au moins une alternative avec justification : \&efournit plusieurs solutions sous
forme d’option, en justifiant de maniere souvennhptexe. Exemple : €omment ¢a ? je vais
marquer et je laisse tomber le jeu. Ecoute, onleadémarquage de zone et celui qui est en
possession de la balle sera harcelé. C’est poueaaison qu’'on doit occuper tout le terrain
et qu’on doit partager les roles
4 Reproche : c’est I'inadéquation entre la forme graticale de I'énonceé et sa visée.

Exemple : ©Pourquoi vous n'avez pas parlé devant le profes8eur

Le souci d’exhaustivité qui alimente ce travailpse ainsi a forger une autre modalité
de réponse (le reproche) qui est la résultantecgaldppement de I'activité verbale de I'éleve
en contexte.

Dans un troisieme temps de I'étude, nous allone fiatervenir la variable enseignant.
Cette mesure aura pour but de déterminer commeptésence /I'absence de I'enseignant
oriente les séquences de verbalisation. Cette ssmalra soutenue dans un premier temps par
la typologie de Kerbrat- Orecchioni (1998) et dangleuxieme temps par les différents types
de connecteurs linguistiques présents dans le uliscédu cours des échanges entre éleves,
'argumentation prend un enjeu particulier car eflensiste a tenter de modifier les
représentations de l'interlocuteur pour le persuaaepartager une vision personnelle du jeu.
Agir sur autrui, c’est mettre en évidence certaaspects du jeu, en occulter d’autres, en
proposer de nouvelles. Trois opérations mentales ggnéralement nécessaires (Charaudeau

& Maingueneau 2002, p.67): I'appréhension, le jugetnet le raisonnement.Rour les
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théories dialogiques, le déclencheur de I'actidtgumentative est le doute jeté sur un point
de vue, obligeant I'interlocuteur a justifier ceippde vue. Comme le doute demande lui-
méme a étre justifié, la situation argumentatiy@dye se caractérise dialectiquement par le
développement et la confrontation de points deamue&ontradiction a propos d’'une méme
question» (Charaudeau & Maingueneau, 2002, p. 70). Rqa@s1) a établi une typologie

des connecteurs, connue sous le nom de « modekv@sm ; celle-ci consiste a comprendre
le processus inter-discursif auxquel se livrenéléses. Sa typologie se présente de la sorte :

- Les connecteurargumentatifs ces derniers marquent la relation d’argumest. II
établissent un ensemble de rapports logiques @#rénoncéscar, parce que, étant donné
que...etc.

- Les connecteurscontre-argumentatifs : marquent une relation de contre
argumentation. Les connecteurs qui expriment cearpsont par exemplecependant,
néanmoins, bien que, quoique, en dépit de...etc.

- Les connecteurg2-évaluatifs. ce sont des outils linguistiques de répétitibrle
reformulation, ils proposent des reprises a l'icgré de ce qui vient d’étre verbaligeén
somme, en bref, décidément, certainement...etc.

- Les connecteursonclusifs: marquent la relation de consécution avec uneevisé
d’aboutissementdonc, ainsi, par conseéquent...etc.

L’enjeu est de montrer une évolution de la répartide ces connecteurs, I'hypothése
étant que 'augmentation/baisse de leur fréquengaésence/absence de I'enseignant est un
indicateur de discours argumenté. Le traitemenistitpue des résultats est fait grace a un
logiciel informatique ISPSS Dans chacune des parties figurant dans le cedpit 4, nous
définirons I'outil statistique mobilisé.

L’objectif premier est de transcrire de I'oral agalinisien a I'écrit, puis de traduire les
discours de l'arabe tunisien écrit au francaistét@a présentation du corpus s’est faite de
maniére alternée entre I'arabe tunisien et le fiEmcApres avoir transcrit de l'oral arabe
tunisien a I'écrit arabe tunisien, le verbatim aisun filtrage pour éliminer les mots

«parasites » (gros mots, insultes etc.).
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Toutefois, pendant la collecte et le traitementcdrpus, nous nous sommes heurté a
quelques problemes. Il arrive gu'une méme phrasé&me par un éleve ait plusieurs sens ;
un méme contenu propositionnel peut exprimer swtrequéte (une demande), soit un ordre,
soit un reproche. Un autre probléme peut étre l&étéaduction du corpus : parfois la phrase
traduite en francais n’a pas exactement le méme gaa la phase authentique en langue
arabe tunisienne. Une telle difficulté dans I'asalyest perceptible avec les connecteurs. En
effet, parfois les mémes connecteurs en francdisimsens différent voire contradictoire par
rapport a leurs homologues en langue arabe. Haurail I'explicitation du vrai sens de la
phrase n’est possible qu’en recourant au contexteod énonciation et a 'accompagnement
prosodique et a la mimogestualité.

On est donc confronté a un phénomene d’interpoétatii parfois une phrase peut étre
interprétée dans un sens (francais), alors queassapt a l'autre langue (arabe tunisien) cette
méme phrase prend un autre sens différent, vom&radictoire. C’est (1) la logique interne
de la langue, (2) la prosodie en contexte et (3prtaduction langagiere non-verbale qui
prévalent alors pour le traitement. En tenant dende ces trois indices langagiers que I'on
peut arbitrer I'affectation des occurrences.

Pour ces raisons, nous avons fait appel pouraastription en double avec une
observatrice extérieure, bilingue et formée a theeche (niveau bac +5), qui enseigne depuis
huit ans au collége. Ceci a permis d’aplanir IdéBcdités et d’avoir une idée compléte des
verbalisations masculines et féminines, ces desipouvant utiliser des référents voire un
vocabulaire spécifique (ex : cas du terme « achouwmnatilisé uniguement entre femmes).
Pour ce faire, on a donné a cette observatricertgs nécessaire pour gu’elle puisse se
familiariser avec l'outil et comprendre les enjeek les mécanismes linguistiques de

traitement des données (période d’adaptation).
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Cette double posture en transcription du corpupdksture d’altérité) permet de garantir un
certain degré de fidélité et rend la fiabilité mt®deur valable a hauteur de 90% d’accord.

Lors de la traduction du corpus, les mots frangéiseés par les éleves n'ont pas été
ecrits en francais mais en langue arabe. En datgrenes, ces mots francais ont été transcrits
phonétiquement avec I'alphabet arabe, et non pas Balphabet francais. Ceci pour deux
raisons principales.

D’abord parce que techniquement, au cours dueimaht du discours par
informatique, il s’est avéré impossible de mélemslane méme syntaxe alphabet francais et
alphabet arabe. En effet, la langue arabe s’éerirdite a gauche, et quelques ponctuations
sont inversees (miroir) ([%/¢</, etc.]). Ceci permettra de conserver d’'une pette logique
interne de I'écriture arabe ; et d’autre part dessover, dans leur transcription, I'authenticité
de la spontanéité des échanges des éleves.

Enfin, pour assurer 'anonymat des éléeves les@ndndes éléves ont été changeés,
ainsi que la dénomination des classes, mais lewedgure afin de tenir compte des rapports

de place sexués des éleves.

6. Les difficultés linguistigues rencontrées au coursde la

traduction du corpus.

Le processus de traduction n'a pu se faire ni daién@ mécaniqgue ni de maniére
littérale, ou les lettres sont semblables.
Exemple [ud AW osa 53], [Dazzou khouh tah fichorba

La traduction littérale de cette phrase est: «fsére I'a poussé, il est tombé dans la
soupe », alors que la signification réelle esC.est trop tard, c’est déja fait, c’est fini ».
Ce processus a pris du temps (deux ans) pour poaffoier la traduction. Il s’agit d’'une

activité de réflexion continue sur le corpus, aleaollaboration d’'une observatrice pour
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donner du sens a ce que disent les éleves, notansdilles qui adoptent des points de vue
spécifigues. Comme on I'a noté précédemment, ildes mots qui appartiennent au champ
lexical des femmes mais qui n'appartiennent pasld des hommes, et vice versa. Il s’agit la
d’une différence conversationnelle tunisienne rgarque la spécificité de cette langue : c’est
un phénomene discursiftra-culturel.

Par exemple, I'expressionifi)sS W « mekarriz nich » est un mot couramment
utilisé par les hommes, mais jamais utilisé pafdesmes. C’est un mot qui prend racine dans
le terme «testicule », et qui, dans la cultuneisienne, n'a pas lieu d’étre évoque, car
considéré comme un tabou. La signification de cé encarabe tunisien n’a aucune relation
avec ce terme (testicule). Ainsi, par traductiosigmification de cette expression estéwe
de me facher, arréte de m’énerwvelci, c’'est la racine du mokérriz) [_J_S], qui est proche du
mot « testicule » Korzg [-,_S]. Du fait de leur similarité approximative phomgte, les
garcons l'utilisent uniquement entre eux, et hamstexte familial ou scolaire. Ainsi, méme
dans le cadre d’'une lecon a I'école, en scienckdee par exemple, I'enseignant se garde
d’utiliser ce mot (korza) en arabe tunisien, etvigEgie ['utilisation du mot francais
(testicule), que les éléves le comprennent spomtaneé ou non. Au regard de la culture
tunisienne, et plus particulierement dans la calkefoise (de la ville de Kef), il existe une
résistance quant a l'utilisation de ce mot, qui N aspect vulgaire a la maniere de
s’exprimer de la personne qui I'emploie.

D'une méme maniére, le termesbs o] « achoumi ! », est un mot parfois utilisé par
les femmes, et uniquement les femmes, et le pluges entre elles. La traduction de ce mot
en francais signifie : « quelle honte ! », et réeva la personne qui utilise le mot, qui
s’attribue a elle-méme cette idée de « honte »ewie « regret », aux vues des actes qu’'elle a
commis. Etant donné le narcissisme des garconsuetfierté, vis-a-vis de leur rapport de

force avec les femmes, ceux-ci évitent d’'opter pme telle terminologie.
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Pour des mémes mots, tunisiens et arabes, il paubiy différentes significations. Pour les
traduire, cela nécessite un effort de mise en garties deux langues et surtout des deux
cultures : c’est un phénomeimeer-culturel.

Par exemple, le mot « Wallah s3l[5] qui se traduit littéralement « et Dieu », estroot
tres chargé de sens, et ainsi peut prendre d’asiggagications selon le contexte, la maniére
dont la personne qui I'emploie va I'exprimer (la#tité, le faciés et la gestuel). Bien que ce
mot apparaisse regulierement dans notre corpus,jage utile de donner un exemple, n’étant
pas tiré du corpus, mais d’une situation de laguietidienne. Ce choix peut étre justipar
le fait que cet exemple, issu d’'un méme contexigned méme conversation, entre deux
mémes interlocuteurs et au méme moment, peut mettreévidence les différentes

significations que peut avoir ce mot.

« Le mari : - je t'ai acheté un caméscope. [ranitieh camera numerique!Jpels <l )5 S 5 ]
L'épouse : c’est vrai |? [Wallah!?] plll ]

Le mari : -si, c’est vrai! [Wallah!] [+ ]

L’épouse : - arrétes, tu plaisantes, ne me disgp@stu I'as acheté ! [yizzi milfadilka, gool
Wallah chritlik 1] [ 1l )é alll 5 J 8¢ A1l (e (5751]

Le mari : -je te jure, je te I'ai acheté. [Wallah, chrithelik $ifu »& 41l 5] ».

A partir de cet exemple, il est possible de vog thfférentes significations du mot
« Wallah » dans une méme conversation. Pour rédsdiaduire ce mot, il a fallu le
comprendre a travers des phrases d’'un dialoguepmprendre la signification a travers un
contexte particulier, car il est impossible d’emder une traduction littérale unique. En effet,
ce mot est utilisé pour renforcer un sentiment,ugpp une idée, donner aux propos une
certaine force de conviction mais tout en prenangens différent selon la maniere dont il est
exprimé, et le moment dans lequel il est énongaeult ainsi signifier « c’est vrai |? » dans le
sens de Btonnementou «si, c'est vrai! » dans le sens d’ueenfirmation ou « gool

Wallah » dans le sens d’'une demandevdsdfication pour reconfirmer,ou encore « je te
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jure » dans le sens d’'une véritable confirmatiomnd’ garantie (garantir la veérité). De plus,
simplement si I'on change le préfixe, il ne s’agius du méme mot ni de la méme
signification.

Premier exemple, en gardant le radical « allahm»s@bstituant le préfixe « bi» au
préfixe « Wa », cela donne le mot « biallah », donne la version parlée « billahi ],
plus pratique, qui permettra une meilleure fluidi@e mot, « billahi », peut aussi prendre
plusieurs significations, comme « c’est vrai » &tikde plait ».

« - Je suis parti au Japon cet été. [Ene mclaipbin essif etheya]Jaiall () plall culia U
1]

- C’est vrai !? » [Billehi] fi]

« Billahi est-ce que ce serait possible de m’a@lgrousser ma voiture pour la faire
démarrer »

[Billehi tnajjimchi tdiz maaye elkarhba bech nkhadba] [4e S sl 53 (heaii L by

L35 84]. Dans cet exemple, « billahi » signifie « s'ilg&it ».

Deuxieme exemple, en gardant toujours le radiadlak », mais en prenant cette fois
le préfixe « Inch », on change complétement de.<eels donne le mot « Inchallah »4: &)
4l qui peut étre traduit littéralement par « si Dieuveut », ou « a condition que Dieu le

veuille ». Mais la signification réelle sergexsouhaite que Dieu facilite les choses

D’autre part, il existe des lettres dans I'alphadreibe qui n’existent pas dans I'alphabet

francophone. Ce qui ajoute une difficulté supplét@iea dans le travail de traduction. Ces
lettres sont @ et ¢). Parfois, il faut utiliser deux lettres de I'akifet francophone pour

traduire une lettre de l'alphabet arabe/arabe iemisdu fait d'un son trés particulier a la
langue arabe/arabe tunisien. C’est le cas de «(gf et « th » (,=).

Par conséquent, pour étre en mesure de comprexsdseghifications de tel ou tel mot, on doit

tenir compte de toutes ces spécificités, voire ialiffés. Il s’agit d'un double
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jonglage linguistique : d’une part un jonglage erdes spécificités discursives d’ordre intra-
culturel (langue orale tunisienne), et d’autre parjonglage entre des spécificités discursives
d’ordre inter-culturel (langue parlée tunisiennéaegue francaise).

Cependant, ces spécificités/difficultés n’excluemtaucun cas qu'il puisse y avoir des
similitudes, voire complémentarités d’'un point deevinter-culturel. En effet, le corpus
révele, a travers le verbatim, que les éleves, paxprimer, ont recours a certains moments,
et a des concepts francais (touche, une/deux, mgegentre deux, tacle, monsieur, passe,
cage etc.) et a des concepts utilisés en miliettisgda football (corner, goal, pénalty etc.).

Dés lors que les éleves utilisent des concepigpaidenant pas a leur propre langue,
ceux-ci éprouvent des difficultés pour s’exprimansl cette langue qui est la leur et font donc
appel a des concepts techniques utiliser dans rdaulangues, en l'occurrence la langue
francaise. Pourtant la formation suivie par tous d&ves depuis le début de leur scolarité
s’est faite a travers l'apprentissage de la lanapadbe littéraire. Cela prouve que les éleves
tunisiens optent en contexte pour la langue quipeamet de s’exprimer de la maniere la plus

simple et la plus pertinente.
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Chapitre 3. Effets directs de la verbalisation

Pour vérifier la premiere hypothése, qui est eati@h avec les effets directs de la
verbalisation sur le jeu, nous opterons pour ledeStudent. Ce test permet de comparer une
moyenne d'un échantillon a une valeur donnée etadeparer les moyennes de deux
échantillons indépendants ou de deux échantillppa@és(Landan & Everitt, 2004). Dans
cette partie, nous allons nous inspirer de laeymllobservation des indicateurs du jeu de
Gréhaigne, Billard & Laroche (1999). Cet outil & étis au point pour I'évaluation du rapport
de forces en football en vue de mieux décrire Ihétion des rapports d’opposition. Ces
indices sont les suivants : volume de jeu (nombi@ te balles jouées), capacités défensives
(balles conquises sur I'adversaire), adaptatiopeaunombre de balles perdues) et capacités
offensives des joueurs (tirs et buts). Ces paraséteront définis au fur et a mesure de la

présentation des résultats.

1. Résultats

1. 1. Rencontre 1

- Les balles jouées

Cet indice donne des indications quant au volumgd développé dans I'affrontement
et informe sur I'évolution de la circulation deballe entre les partenaires ainsi que sur le
nombre d’échanges de balles réussis. L’idée egbud’évolution de la qualité des échanges
entre les partenaires attaquants. Une balle joe@emmptabilise donc lorsqu’une équipe entre
en possession du ballon. L’équipe est alors ertiposile conserver et de décider du devenir
de la balle. De ce fait, la qualité de jeu est dédpate du nombre de balles jouées : plus le
nombre des balles jouées est important, plus leegtude qualité dans une unité donnée de

temps.
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Figure 16.L’effet direct de la verbalisation sur les ballesges

Il n'existe aucune différence statistiquement gigative entre les valeurs recueillies
avant et apres les deux séquences du jeu envis@gewmte que le nombre des balles jouées
avant la séquence de verbalisation est 576 : aptésséquence, il est de 577.
- Les balles conquises

Il s’agit des entrées en possession de la baliegsice a la victoire dans un duel, soit
lors d’'une interception. Dans ce cas, le ballonngeade camp, entrainant une évolution du
statut des joueurs : les défenseurs deviennenattiguants et inversement. Dans ce cas, le
rapport de force est inversé, et le changementatat {Défenseur/attaguant) est en relation
avec le nombre des « balles perdues ». Cet indiigue I'efficacité défensive des groupes

de joueurs dans un affrontement collectif.
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Figure 17. L'effet direct de la verbalisation sur les ballesquises.

D’aprés les valeurs statistiques envisagées dagsafghiquen® 13 et concernant le
nombre des balles conquises, on remarque gu’irpgs une différence significative entre les
deux séquences de jeu situées avant/apres umden®ds consacré a la verbalisation. |l faut
pour cela rappeler le nombre des balles conquimes &ette séquence de verbalisation (173)
est inférieur & celui comptabilisé avant (167).

Les balles perdues sur interception.

Ce sont les balles essentiellement perdues sucamigon. Intercepter, c’est priver une
équipe de la balle qu’elle est en train de joumuf £n récupérant au cours du jeu, sans pour
autant commettre de fautes. Les balles perduastsuception sont la premiere cause de perte
de balle. Ceci peut étre expliqué par le fait gqueHangement de rapport de force qui décroit
puis tend ensuite a se maintenir. Cet indicatensaigne sur I'adaptation des joueurs au jeu.
La perte de la balle sur interception est pringpant due a une mauvaise appréciation de la

situation de jeu.
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Figure 18.L’effet direct de la verbalisation sur les ballesques sur interception.

En comparant les données statistiques recueilliesnt@prés une séquence de
verbalisation, on note qu’il n'y a pas de différerstatistique significative. Il faut ajouter que
le nombre des balles perdues apres la séquencerbalisation (173) est supérieur a celui
comptabilisé avant (167).

- Les tirs

Une balle tirée est une action qui permet de margles buts et par la suite
d’augmenter le score de I'équipe. En football, iteest un indicateur d’'une importance
majeure pour informer Quant a I'amélioration dedgpacité offensive. Cet indice renseigne

aussi bien sur la capacité offensive que surpaa#é collective a utiliser la balle en attaque.

Nombre des tirs
w
@

match 1 match 2

Figure 19.L’effet direct de la verbalisation sur les ballegds.
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La comparaison des résultats statistiques du gyapm® 15 concernant les balles tirées
montre qu’il N’y a pas de progression statistiquensgynificative entre les deux séquences de
jeu séparees par une séquence de débat d’idéast itemarquer que les valeurs numériques
envisagées avant/aprés la verbalisation sont gjlesgi(54).

- Les buts marqueés :
La victoire en sports collectifs, notamment entlbadl, dépend du nombre de buts
marqués. Cet indice informe quant a l'efficacitéensive d'une équipe et au degré de

concrétisation des balles tirées.

257

20,

15. 25

10- 20

Buts marqués

match 1 match 2

Figure 20. L’effet direct de la verbalisation sur les buts quags.

En ce qui concerne les buts marqués, il est arjerag d’apres le graphique précédent,
qgue le nombre des buts de la séquence n° 1 (253ugstrieur de celui de la deuxieme
séquence (20), alors qu'il n’y a pas de différesigaificative entre les deux séquences de jeu.
1. 2. Rencontre 2
- Les balles jouées

En comparant les deux séquences de jeu, la différan’est pas statistiquement
significative et ce indépendamment des valeurs nigones qui montrent que le nombre de

balles jouées de la séquence n°2 est supériedniadeda premiere séquence. On passe donc
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de 588 au cours de la premiére a 607 pendant baadea. Ces résultats sont présentés dans la

figure suivante.

620,
6001
5801
560,

Balles jouées

540
5201 —

500

match 1 match 2

Figure 21 L’effet direct de la verbalisation sur les baljeuées.

- Les balles conquises
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Figure 22. L’effet direct de la verbalisation sur les ballesquises.

Tout comme la premiere rencontre et en s’appuyantes paramétres statistiques, il
est intéressant de remarquer que la différencee dafr deux séquences de jeu n'est pas
statistiquement significative. Numériquement, lenbboe de balles conquises a décliné de 182

a 170 apres la deuxieme séquence de jeu.
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- Les balles perdues

En s’appuyant sur les valeurs statistiques dehimap ci-dessous. On remarque qu'il
n'y a pas de différence statistiquement signifitientre les deux séquences de jeu
intercalées par un temps de verbalisation, et ee amne évolution numérique au profit de la

premiere séquence (182).

190,
185;
(%]
$ 180
°
8 175
4
= 170
(an]
165 N
160
match 1 match 2

Figure23. L’effet direct de la verbalisation sur les ballesgues.

2. Les tirs au but

Nombre des tirs
w
@

match 1 match 2

Figure 24. L’effet direct de la verbalisation sur les balleéés.
D’aprés le graphique ci-dessus, on note qu’il n'gas de différence significative entre les
deux séquences de jeu, bien que le nombre des limles ait augmenté de 45 -premiére

séquence a 51 durant -deuxieme séquence.
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- Les buts marqués
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Figure 25. L'effet direct de la verbalisation sur les buts mqags.

L’'analyse des résultats statistiqgues améne a gird n'y a pas de différence
significative entre la premiére et la deuxieme sége jouée, bien que le nombre enregistré
durant la deuxieme séquence (17) soit supériewgld collecté dans la premiere séquence
(11).

1. 3. Rencontre 3.

- Les balles jouées

600y

580,

560,

540

Balles jouées

520

500

match 1 match 2

Figure 26. L'effet direct de la verbalisation sur les ballesges.
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Il n’existe aucune différence significative entes Idonnées recueillies avant/apres les
séquences de verbalisation. Ainsi il n'y a pasfdtedirect de la séquence de verbalisation au
sein des équipes. Notons ici que le nombre degd@bluées est passé de 555 durant la
premiere séquence a 580 pour la deuxieme.

- Les balles conquises

180,
8 175
@
>
g
8 170 17
8
A 165 16I
160 ‘
match 1 match 2

Figure 27. L’effet direct de la verbalisation sur les balnquises.

D’apres le graphique ci-dessus, il n’existe aucdiférence significative entre les
données obtenues avant la séquence d’'interlocatiaelles recueillies apres. Ainsi, il n'y a
pas d'effet direct de la verbalisation a ce staddaskignement, bien que le nombre des balles
conquises passe de 177 pendant la premiére reac@m68 durant la deuxieme.

- Les balles perdues
Le graphique n° 24 montre qu’aucune différencassiqtie n’est observée. Notons a ce

propos que le nombre des balles perdues a baissérdie 168.
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Figure 28. L'effet direct de la verbalisation sur les ballesgues.

3.4. Les Tirs

Nombre des tirs
w
[

match 1 match 2

Figure 29.L’effet direct de la verbalisation sur les ballgéds.
C’est pour la premiére fois et a la différence a@idemiére et la deuxiéme rencontre,
gue I'on note une différence significative (pouxk[@.05) entre les deux séquences de jeu.

Ainsi, le nombre de balles tirées a augmenté dawB8ours de la premiere séquence a 46

durant la deuxieme séquence.
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- Les buts marqués

Buts marqués

match 1 match 2

Figure 30. L'effet direct de la verbalisation sur les buts quas.

Les valeurs numériques indiquent que le nombre kilgs marqués au cours de la
premiere séquence (17) est supérieur a celui dedaieme (19). Malgré cette augmentation,
la difféerence n’est pas statistiquement significatntre les deux séquences.

1. 4. Rencontre 4

4.1. Les balles jouées

600y

580,

5601

5401

Balles jouées

520

500

match 1 match 2

Figure 31 L’effet direct de la verbalisation sur les balleaéges.
En se référant au graphique 27, on observe unéreifte non significative entre les

balles jouées des deux séquences de jeu envis@gmss'accompagne d’'une augmentation
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du nombre de balles jouées au profit de la deuxisdgeience de jeu. C’est ainsi qu’on passe
de 571 balles jouées a 598.
- Les balles conquises

Malgré I'amélioration notée au niveau des balleségs, les balles conquises ne
présentent aucune différence significative entre eux séquences de jeu. Ceci
s’accompagne d’'une régression du nombre de babesiuises entre la premiere et la

deuxieme séquence de jeu : et on passe en eff@6da 155 balles conquises.

180,
175
170
165
1601
155
1501 1
145 ]
140

Balles conquises

match 1 match 2

Figure 32.L’effet direct de la verbalisation sur les ballesquises.

- Les balles perdues
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Figure 33.L’effet direct de la verbalisation sur les ballesgues.
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D’apreés la figure 29, on note qu’il n’y a pas déaence statistiquement significative
entre les balles perdues comptabilisées au couls pleemiere séquence et celles recueillies
durant la deuxieme séquence. Mais le nombre ddesbal évolué en décroissant de 166
pendant la premiére séquence a 155 tout au lotgyEiUENnce.

- Les Tirs

Nombre des tirs
(o]

match 1 match 2

Figure 34. L'effet direct de la verbalisation sur les balleéés.

Contrairement aux autres parametres et contraireragr rencontres précédentes
(premiére et deuxieme), une différence tres siggtifre (pour p < 0.001) apparait entre les
deux séquences du jeu envisagées ; le nombre des tig@es passe de 40 balles durant le
premier match a 61 pendant le deuxiéme. De ceilfappparait que la verbalisation a un effet

direct sur 'amélioration du nombre de tirs.
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- Les buts marqués

40,
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Figure 35. L'effet direct de la verbalisation sur les botarqués.

On note, malgré une augmentation du nombre deduitgrogresse de 23 (séquence 1)
a 28 le (deuxiéme séquence), qu'il n'y a pas di&mihce statistiguement significative entre
les deux séquences de jeu observées.

Donc il n'y a pas d’effet direct de la verbalisatisur le parametre « buts marqués ».
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2. Discussion et interprétation des résultats

La grille d’observation, utilisée pour interprétier dynamique collective, renseigne

quant a I'évolution du jeu avant/aprés chaque s@mpuele verbalisation (Zerai, Rezig, &

Zghibi, 2008). Ainsi on peut considérer que l'effditect de la verbalisation se produit

léegerement depuis la troisieme rencontre. C’estk Jar quatrieme rencontre que cette

amélioration devient plus observable au niveau tiss au but. Concernant les autres

indicateurs (balles jouées, buts marqués, ballegquises et balles perdues), les modifications

sont moins significatives.

Les données chiffrées figurant dans les tableaivasts ont été obtenues a partir de quatre

rencontres.

Tableau I. Données chiffrées durant les quatre rencontres

Rencontre 1

Rencontre 2

Rencontre 3

Rencontre 4

Avant | Aprés | Avant! Aprés | Avant: Aprés | Avant! Apreés
Verbalisation Z ! i !
Balles jouées 576 577 588: 607 55-:5 56P 525 538
Balles conquises 167 | 173 | 182 | 170| 177, 168 166 159
Balles perdues 167 173 182 17( 177 168 166 155
Tirs 54 | 54 45 | 51 33 46 40, 61
Buts 25 20 11 17 17 19 23§ 28

Pour les paramétres balles conquises et ballesgerth différence est toujours non

significative, probablement a cause de I'évolutieimultanée et systémique du rapport

d’opposition entre les équipes: les balles perduwesnterception d’'une équipe renvoient aux

balles conquises de I'équipe adverse.
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Figure 36. Balles conquises durant le cycle, avant/apresraalisation.

@ Match 1 O Match 2
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140 ‘ ‘ T
Rencontre 1 Rencontre 2 Rencontre 3 Rencontre 4

Figure 37.Balles perdues dans le jeu durant le cycle, avadtsda verbalisation.
Bilan provisoire des observations

Malgré I'absence d’efficacité immédiate de la vdidadion au cours des deux premieres
séances, les résultats issus de la troisieme letgmécisément de la quatrieme rencontre
montrent clairement que la verbalisation est uil ou€ressant qui permet aux éleves de tirer
plus afin d’augmenter le score. Cette differenceobservée au déterminant des balles tirées.
La différence est non significative jusqu’a la $ieme rencontre. Cela peut étre di au fait que
les éléves sont un peu hésitants dans leurs aa®iesu mais aussi dans le réglage de leurs

échanges a propos de I'action ; il semble qu'ilst ®m phase d’assimilation des exigences du
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jeu. Peut-étre est-ce qu’au moment ou cette asgionl aura progressivement lieu, la
circulation de la balle sera plus facile et lewvéechangeront plus.

Cette différence non significative avant/aprés abshtion peut étre aussi due au temps
de latence au cours duquel les joueurs découvreiteé ciouvelle méthode basée sur la
verbalisation. Elle peut étre encore due a la mEseal’un marquage un peu serré de la
défense adverse; d’ou le fait que moins de solstisont trouvées, que le jeu est moins
continu et que les éleves trouvent des difficybisr circuler et conserver la balle.

Bien que la différence constatée au niveau degd@uées soit non significative, une
légere amélioration se note apres chaque seéquemceembalisation durant les quatre
rencontres. Cette légere amélioration nous permelire que la configuration du jeu change
de nature a partir de chaque deuxiéme séquence. jbaé joueurs décident de conserver la
balle et d’augmenter le niveau des échanges déshmdr rapport a la séquence qui précede.
Ceci est peut étre da I'amélioration des relations entre partenaireste€atmélioration au
niveau de balles échangées indique une améliorgkidrale de la cohérence de I'équipe et de
ses stratégies collectives. L'équipe adverse a hagsgficie du méme temps de discussion qui
a permis de développer de nouvelles stratégiestiafacle nature a colmater les failles
constatées dans le jeu. Les décisions prises paguehéquipe se heurtent donc a des
difficultés engendrées par la réciprocité et laersibilité des roles au niveau du jeu. C’est la
raison pour laquelle la différence demeure non ifiggive. Toutefois, cette « non
significativité » ne peut aucunement occulter lappmmeédiat de la verbalisation sur le jeu.

Le graphique suivant explicite la Iégere améliamationt nous avons parlé.
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Figure 38. Balles jouées dans le jeu durant le cycle, avaap#is la verbalisation.

Ce nombre évoluerait d’'une fagon plus important®s dépassait les quatre rencontres
durant un cycle. Il semble gu'’il serait donc néa@ssd’aller au-dela de ce nombre de séances
pour observer si la différence du nombre des bableses est encore significative aussi bien
pour les balles jouées que pour les tirs tentéssdbuts marqués. Ces recommandations sont
congruentes avec les avancées de Turner et Martir®k) selon lesquelles des cycles de
moins de huit lecons seraient trop courts pourgsirer des apprentissages remarquables.

Concernant les balles tirées, excepté pour les germiéres rencontres, les joueurs ont
amelioré leur compétence a tirer. Ce nombre deatiggmente considérablement lors de la
deuxieme séquence de la quatrieme rencontre. luesij® arrivent de plus a se trouver en
situation de tir, avec des occasions de plus es gisponibles. De ce fait, une maitrise des
parametres offensifs est de plus en plus présem® cktte séquence jouée.

L’augmentation de nombre de tirs aprés chaque séguee verbalisation permet de
considérer que le tir au but est devenu I'objentijeur des joueurs, ce qui marque bien l'idée

selon laquelle le jeu est d’abord structuré pdtdgue.
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Figure 39.Nombre de tirs durant le cycle, avant et apréestaalisation.

Vu l'interdépendance des indicateurs retenus panalyse du jeu, 'augmentation de
tirs tentés doit normalement amener a une augniemtdé nombre des buts marqués. Cette
amélioration ne s’est pas notée au cours du c@ma peut étre expliqué par le fait que les
élevés n'arrivent pas a augmenter leur taux desr@ysi a concrétiser de mieux en mieux
leurs tirs. Un apport spécifique concernant lediieques de tir au but pourrait alors étre
envisagé, comme le requierent les exigences da ¢eite étape de I'apprentissage.

Excepté la premiére rencontre durant laquelle owté une régression au niveau des
balles jouées, les trois autres rencontres ontlcane progression qui n’est pas spectaculaire
et qui montre que la verbalisation n’a pas eu fet efrect sur ce parametre.

Cela n’exclut pas la contribution du débat d'idges s’est déroulé entre les joueurs et
qui leur a permis de tirer plus pour réussir pluaugmentation des balles tirées n’était pas
proportionnelle aux balles marquées. L'entrée endjautres variables, a savoir le discours
des éléves de I'équipe adverse pendant la séquiencerbalisation, les consignes données a
leur gardien et les stratégies défensives miseseewe, ont réduit le taux de réussite des

tireurs.
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Figure 40. Buts marqués durant le cycle, avant et apresraalisation.

Pour les cing indicateurs pris en considération sdaette expérimentation, la
verbalisation n'a eu d'incidence directe que sysdeameétre « balles tirées ». Ce constat peut
étre d’'une part expliqué par le choix méthodologiqulopté dans notre recherche ou chaque
équipe verbalise tout au long d'un cycle de huineés d'apprentissage mais ne joue
effectivement que pendant quatre séances. Lestpdeont révélé la nécessité de dépasser
les huit séances d’enseignement pour avoir unérdiite significative ne manquent pas.
Notons, en I'occurrence, celle de Turner et Maki(992. D’autre part, la discussion inter-
éleves a permis a chaque équipe de surmonterreestdifficultés. Elle est a I'origine d’'une
prise de conscience par I'’équipe adverse de lasei#€ale se préparer a faire face aux projets
de l'autre équipe, c’est-a-dire a anticiper surdéets possibles des décisions collectives sur
les adversaires.

Exception faite du paramétre « balles tirées »igean duquel une différence significative

est notée a partir de la troisieme rencontre, ldses parametres (balles jouées et buts
marqués) ont connu une amelioration Iégére apraguehséquence de verbalisation. Cette
amélioration reste toutefois non significative. &ek peut guéere Oter a la verbalisation ses
effets bénéfiques. Autrement dit, la verbalisatienprofite pas directement, mais ne fait mais

non plus régresser les éleves. La progression, nséele est minime, reflete le fait que les
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éleves interpretent mieux les relations d’oppositién fait, ces verbalisations constituent un
début de pratique réflexive sur I'action et adnmdtiéexplicitation des déterminants et des
intentions de I'action (Polkinghorne, 1983 ; 199%ermersch, 1995).

L’influence de la verbalisation, pour pertinentealje soit durant le cycle (Caverni,
1988), n'a pas d’effets directs sur les paramétegsnus pour I'étude (balles jouées, balles
conquises, balles perdues et buts marqués) homis lp parametre « balles tirées » qui a
connu a partir de la troisieme rencontre une difiée significative aprés chaque séquence de
verbalisation. Malgré I'absence d’efficacité immeddi de la verbalisation au cours des deux
premieres séances, les résultats issus de troisiécoa et précisément de la quatrieme
rencontre montrent clairement que la verbalisagsh un outil intéressant qui permet aux
éleves de tirer davantage au but afin d’augmeetscore. Cette différence n’est observée
que par rapport au critere d’observation « baltégs ».

Pour les balles jouées, la non significativité dtagrés verbalisation peut étre due au
temps de latence au cours duquel les joueurs démuusette nouvelle méthode basée sur la
verbalisation. Elle peut étre encore due a la mEsel’'un marquage défensif un peu serre,
d’ou des solutions plus délicates a trouver posiraigaquants. Le jeu est moins continu et les
éleves éprouvent des difficultés a faire circulecanserver la balle. Bien que la différence
constatée au niveau de ce parametre soit nonisaive, une légere amélioration est a noter
aprés chaque séquence de verbalisation duranadégeqgencontres. Cette Iégére amélioration
permet de dire que la configuration du jeu changendture a partir de chaque deuxieme
séquence jouée. Les joueurs décident de consavballe et d’augmenter le niveau des
échanges de balles par rapport a la séquence @agede. Ceci est peut-étre di a
'amélioration des relations entre partenaires.te€Cetmélioration au niveau des balles
échangées indique une amélioration globale de h@remce de I'équipe et de ses stratégies

collectives. Mais étant donné que I'équipe adversaussi bénéficié du méme temps de
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discussion pour développer de nouvelles stratétjetion de nature a améliorer le jeu, les
décisions prises par chaque équipe se heurterd diffieultés engendrées par la réciprocité
des roles. C’est la raison pour laquelle la diffiée demeure toujours non significative. Une
des explications a propos des résultats faiblesas doute le fait que le cycle de travail est
encore trop court. Selon Gréhaigne (2007), le terdjapprentissage est une donnée
incontournable : des cycles de 10 a 12 semainesnams constituent une condition
indispensable a tout apprentissage réel.

Il s'agit bien ici du "temps effectivement invegtar I'éleve dans sa tache", par
opposition au "temps accordé a I'éleve pour appeéndans une pédagogie béhavioriste.
Mais on ne distingue peut-étre pas assez ces dmects de cet investissement : I'écoute
attentive des consignes d’'un enseignant et l'ilsssnhent dans une activité de projet qui ne
sont pas tout a fait comparables. La mesure deropg "effectivement investi” pose en effet
de difficiles problemes méthodologiques pour avoie bonne appréciation de ce qui se passe
exactement. Quoi qu'il en soit, toutes les étudestrant une relation positive entre le temps
investi dans l'apprentissage et les compétencessasg Au-dela des problemes de motivation
des éleves et de savoir faire du maitre, le temssti dans la tache peut étre, souvent, réduit
en observant le travail des pairs. La reconnaigsamé&sormais acquise, des différences de
rythme d'apprentissage conduit a accorder a ché@ue " tout le temps dont il a besoin pour
apprendre ", mais les possibilités offertes augyowarient encore, quantitativement, de fagon
considérable d'une équipe a l'autre.

Toutefois cette non signification ne peut aucungnoeculter I'apport immédiat de la
verbalisation. Concernant les deux autres indicatéaalles conquises et balles perdues), les
modifications sont moins évidentes, probablement fdit I'évolution simultanée et
systémique du rapport d'opposition : les ballesdpes sur interception d'une équipe

renvoient aux balles conquises de I'équipe adverse.
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La verbalisation a modifié directement les relatieantre partenaires au sein d’'une
méme équipe : la discussion inter - éleves a pediaidraire les connaissances de 'action. A
chaque séquence de verbalisation, les joueursemuinccasion de confronter leurs points
de vue personnels afin d’accéder a une décisideativle qui facilite la co-construction du
sens de l'activité. Le plus important pour ces éggonsiste a trouver des solutions adéquates
par rapport aux problémes déja rencontrés au awnhatch. On assiste donc a un projet
d’action collectif/argumenté, discuté et accordéuliil n'y a pas de place pour les décisions
personnelles ou les solutions parachutées pareigmant. Cela peut s’illustrer dans le

schéma suivant :

Situation 1 Débat Situation 1
Effet D'idées Effet produit
attendu
< A
v
Description Observation
v
Anal Retour au
nalyse jeu
Interprétation Causes/effets Validation
Ou non de
réponses
Argumentation Proposition
De reponses
Prise de >
décisions

Figure 41 Modification de la stratégie de jeu (Zerai, 2D06
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Deés le retour au jeu, on constate souvent un psaguese traduit par une augmentation
tres légere des balles jouées et des buts margoésiairement aux balles tirées dont
'augmentation est constante pour devenir plusifsogiive a partir de la troisiéme rencontre.
Ces résultats semblent prouver I'importance imniédie la verbalisation dans le processus
d’enseignement/apprentissage en football. Ainsi Botes les effets directs des interlocutions
verbales sur la construction des connaissancessetampétences a propos du jeu.

Cette amélioration Iégéere, déja notée avant/agrésatch, souligne que la progression
est le fruit d’'une réflexion sur le jeu. Certess a&erlocutions aboutissent a des modifications
instantanées sur I'action : il s’agit d’'une co-doastion de savoirs et de savoirs-faire a partir
d’'une action partagée. Lors du match, les problemesontrés sont généralement et dans un
premier temps traités individuellement. C’est pawiqle recours a des situations
d’interlocution pour faire émerger des décisioniiectives est nécessaire. Les éleves peuvent
ainsi échanger et discuter a propos du jeu pownstwire collectivement les tactiques de
jeu. Ce processus vise la résolution des probleereontrés dans le match. Compte tenu de
la variété et de la multiplicité de ces problemdss(rapports de forces, des situations
réversibles, des stratégies individuelles et cblles...etc.), il ne s’agit guére de solutions
imposées ou de propositiomgectées mais plutét d’'une pratique réflexive Baction. Les
éleves discutent et échangent afin de mettre arepbapartir d’'un fait traité, une réflexion
collective qui permet la résolution des problenagontrés.

Au cours des séquences de verbalisation, les éfuasent émettre des hypothéses, se
justifier, argumenter, persuader et méme devinsrrésultats. lIs sont donc en mesure
d’élaborer une solution collective. En contrepartiéquipe adverse a son tour prend des
mesures qui vont lui permettre d’élaborer un prdjection collectif qui tient compte des
obstacles rencontrés au cours du premier matcluigbr§parent a faire face aux décisions

prises par I'équipe adverse. C’est ce processisctigue adopté par chacune des équipes qui
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explique la non signification de I'effet direct dette démarche fondée sur la verbalisation.
Cette signification qui n’est pas manifeste metdent sur le réle incontournable de la

verbalisation dans la prise de décision et databdFation des stratégies d’action collective,

lesquelles stratégies ne peuvent étre congues geremt compte des éventuelles décisions
entreprises par I'équipe adverse.

Méme s'’il s’agissait d'une méme situation de raiéee (5 contre 5) tout au long du
cycle, les difficultés rencontrées par les jousessont plus de méme nature, elles different
d’'une configuration du jeu a une autre et d’'un matan autre. Des lors, la prise de décision
est dépendante de la situation dans laquelle tageglse trouvent : Savoir, c’est d’abord
étre capable d'utiliser ce qu’'on a appris, le nmdar pour résoudre un probléme ou clarifier
une situation» (Giordan, 1987p. 46).

L’interaction verbale témoigne de la prise de carse par les éléves qu'il existe des
points de vue variés voire contradictoires a progwgeu. L’'apprentissage est le fruit d’'une
interaction permanente entre connaissances pelsiret connaissance collectives des
éleves. La confrontation des points de vue inteved permet la co-construction des regles
d’action efficace propices a 'amélioration destithges de jeu. Cette amélioration peut étre
traduite par la maniere selon laquelle les élewasstcuisent collectivement les décisions a
prendre pour dépasser les problemes rencontrés.

La dynamique interactive met en évidence l'impartand’'un tel apprentissage
coopératif. C’'est un processus qui se traduit pandbilisation des activités cognitives des
interlocuteurs afin d'élaborer un projet d’actioollective. L'émergence des nouvelles
connaissances est le résultat d’'une interactiomg@eente entre ce qui est pré- requis et ce qui
est envisagé au cours de la verbalisation. Cegistanen un processus de modification des
représentations individuelles au sein du groupd;iotérét des interactions verbales dans la

prise de décision pour le développement des com@eseactiques.
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Ces reésultats montrent qu'une telle dynamique eflatutions représente un outil
efficace permettant aux joueurs de mieux compretheesituations du jeu, méme si ces
solutions ont un effet limité en raison de cellesgs par I'équipe adverse et ont donc été
réduites dans leur efficacité. Ainsi, un momeneres a la verbalisation entre deux situations
jouées peut permettre la résolution possible oértinente des problemes rencontres dans le
jeu, notamment pour 'augmentation du nombre dss ltiinfluence de la verbalisation, pour
pertinente qu’elle soit durant le cycle, n’a pasdes effets directs sur les indicateurs retenus
(Balles jouées, balles conquises, balles perdubstetmarquées) hormis le parametre « balle
tirée » qui a connu a partir de la troisieme retreomine différence significative suite a
chaque séquence de verbalisation.

A l'issue de cette analyse, on peut donc dire qerapproche didactique centrée sur des
interlocutions entre éléves peut donner des efffes#tifs directs en relation avec les secteurs
d’analyse du rapport d’'opposition (Grehaigne, Gadb& Bouthier, 1999), sans toutefois
prouver statistiquement un apport décisif. Par équent, ces résultats infirment
partiellement I'hypothése principale échafaudéeE@demment.

Bien que cette hypothese soit infirmée étant domamé®n signification des indicateurs
retenus, une différence significative a été obserréfaveur du parameétre « balle tirée ». Une
nouvelle question se pose a ce niveau d’analyséesigce que les éleves ont verbalisé au
cours des séquences de verbalisation et qu'omadlsifesté dans ces actes de langage ?

Pour répondre a ces questions, il semble inténed&mnalyser le discours des éléves.
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Chapitre 4. Les productions verbales des éléves

1. Evolution des modalités de prise de décision

Pour suivre la cinétique de progression des masatle réponses des éléves, undest
Jonckheere-Terpstrast utilisé. Cette ANOVA non-paramétrique monotalee Jonckheere
permet de mesurer un ordonnancement de differembgennes, pourvu que ces échantillons
soient indépendants (Tufféry, 2005). Ce choix dst {germet de suivre la cinétique de

progression des productions verbales des éleves.
1. 1. Résultats quantitatifs

Les interlocutions discursives des éléves ont dabiévolutions considérables durant le
cycle. En effet, excepté les deux catégories densgs (« début de décision » et « décision
avec justification »), les autres modalités de nies (« pas de réponse, hors sujet, au moins
une alternative avec justification et reproche ‘onthpas progresse de la méme facon. Ces
dernieres ont connu des évolutions notoires enufawkune richesse du processus de
verbalisation. Les données chiffrées figurant diasstableaux suivants ont été obtenues a
partir des huit situations de débat d’idées entegs durant les huit séances, soient 6mn # 8

pour chacune des quatre classes étudiées.
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Tableau Il. Données chiffrées durant les huit séances.

Séance Séancel Séance Séance Séance Séance Séance Séance
1 2 3 4 5 6 7 8
Pas de réponse 12 13 8 5 4 3 3 2
Hors sujet 4 5 5 4 2 3 2 2
Debut de 32 35 40 31 32 29 14 15
décision
Decision avec |, 26 27 25 27 27 30 29
justification
Au moins une
alternative avec 4 3 5 10 10 12 15 17
justification
Reproche 11 9 11 11 14 18 17 18

- Non réponse

C’est la situation dans laquelle I'éléve ne réppad. Dans cette catégorie de réponse, la
difféerence est tres significative pour< 0.01. L’inventaire des non réponses a subi une
régression importante : la fréquence passe respaatint de 12, 13, 8 et 5, alors que les
éléves n'ont pas répondu au cours des quatre desrséances a 4, 5, 3 fois jusqu'a atteindre

2 fois pendant la huitieme séance.

14
12 4
10

N\

—o— Pas de réponse

o N b ()] [e¢]
| |

Séance 1 Séance 2 Séance 3 Séance 4 Séance 5 SéancericeSéaSéance 8

Figure 42 Evolution de la modalité de réponse « non réponsgurant le cycle.
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La diminution progressive de la catégorie « paségense » tout au long du cycle peut
étre mise au crédit de la verbalisation et de isepd’initiative des éleves dans les tours de
parole. L’attitude initialement réticente manifestéticente manifestée par leur abstention
commence a faiblir tout au long du cycle. C’essaque les éleves ont plus donné libre cours
a leurs activités interlocutoires, probablementcpague le changement progressif de leur
posture les amene a poser des mots sur ce qutilaibou comptent faire. Cette compétence
ne semble pas donnée d’emblée et suppose un teenps&gkhge et d’émergence. |l faut
cependant noter qu'une adaptation et une mise e@xte favorable aux échanges sont des
conditions sine qua non pour instaurer un « esgaamnnivence » entre éléves. De plus, lors
de la verbalisation, est nécessaire de faire a&teau role primordial de la prise de parole de
tous, c’est-a-dire au temps de parole partagéssiple également entre pairs tout au long du
cycle. Ce fait est attesté par le nombre de « Bponses » qui sont encore observé au cours
de la huitieme séance, marquant la difficulté diegr la pensée en collectif.

- Hors sujet

Dans cette modalité de réponse I'éléve répond smiquestion reste inadéquate a la

question posée. Citons I'occurrence suivante:

Hanen: - je suis que la fleur de cette classe. N’est- ce pas ?

O Y58 Al andll GiBas 5l bi-

La différence est significative pourg0.05. La lecture du graphique montre clairement
gue le nombre des réponses appartenant a la datégoors sujet » est en régression a partir
de la cinquieme séance. Pendant les quatre presgémmnces, le nombre de réponses « hors

sujet » passe respectivement de 4, 5, 5 et 4 222t a partir de la cinquiéme séance.
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—&— Hors sujet

R

0 T T T T T T T 1
Séance 1 Séance 2 Séance 3 Séance 4 Séance 5 SéancerfceSéaSéance 8

Figure 43. Evolution de la modalité de réponse « hors sughdrant le cycle.

Le nombre réduit de la catégorie «hors sujet » iggressant tant il laisse voir
I'implication pertinente d’'un nombre certain d’éésvdans la discussion. Chacun des éleves
réclame sa contribution dans I'échange tout enhanicle vif du sujet. Notons au passage que
le nombre de réponses appartenant a cette catétjorieue de facon apparente lorsqu’on
avance dans le cycle. Cela peut étre imputablaiague les éléves sont devenus capables de
maitriser le sujet et d’agir en conséquence tous’éwertuant a donner des réponses qui se
rattache directement avec le sujet et la topique édhanges. A priori, il apparait que le
facteur «temps » agit considérablement sur I'agition de ces compétences langagiéres
consistant a entrer dans la pertinence des échdmegséléves ont besoin d’'un certain nombre
de séances pour focaliser leur attention sur ket guj question. De ce fait, leurs réponses vont
toucher au plus prés le vif de sujet, et un augdage mutuel, parfois vif voire cinglant,
permet d’éviter les propos hors objet.

- Début de décision

C’est une catégorie de réponse ou I'éleve répoiis sans fournir une explication.
Exemple :

Nabil : - rien Mr nous avons perdu et c’est tout.
56S) 5 Uud sampe (8 (s -
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Concernant la catégorie « début de décision »jffarence est significative pour g
0.05.

Au cours des six premiéres séances, le modélepiasé « début de décision » garde
son taux élevé et atteint son point culminant aursale la troisieme séance ou sont
enregistrées une quarantaine de réponses. A darta septieme séance, on note une baisse
significative de cette catégorie : on passe a 1¥bet début de décision » au cours des deux

dernieres séances.

—&— Début de décision

45

40
35
30 1

25 1
20 1
15 —
10

0 T T
Séance 1 Séance 2 Séance 3 Séance 4 Séance 5 SéanceficeSéaSéance 8

Figure 44. Evolution de la modalité de réponse « début aésabd» durant le cycle.

Cette baisse laisse supposer que l'activité dealisation est en train de décliner. En
réalité, la diminution du nombre de « début de €léni» se produit simultanément avec
'augmentation de catégories de réponses plus @xagplet qui renvoient a un stade avancé
de la verbalisation.

Dés lors, le souci majeur des éléves n'est plutesent de répondre et d’émettre des
propositions, mais bien d'étayer les réponses ar jdstifications, d’argumenter afin de
convaincre autrui. Il ne s’agit plus d’une simpteguction langagiere, mais bien plutdt d’'une
tentative d’argumentation montrant que les éléveslent aller jusqu’au bout dans leurs
propositions et essayent d’'agir sur I'interlocutear 'amenant se ranger a l'avis propose,

c'est-a-dire a accepter d’étre persuade.
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- Décision avec justification

Ici, I'éléve répond tout en proposant une justiima simple. Citons a titre d’exemple :
Neila : - Mr, nous les avons gagné deux a z€ro parce quesoousies mieux
organisés qu’eux.
e oix (palaie Uas phla (33 (i paliag) -
Le traitement statistique reléve une différenceificptive pour p< 0.05. Malgré cette
significativité, cette progression ne s’est padpite de la méme fagon que pour les autres

catégories de réponses. Ainsi, le nombre de répgresse respectivement de 26, 27, 25, 27,

27, 30 a 29 au cours de la huitieme séance.

—o— Décision avec justification

314

30+
294
28

ae— N ‘
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Figure 45. Evolution de la modalité de réponse « décisi@taustification » durant le
cycle.
Quoigu’on enregistre une progression statistiquénsggnificative, I'évolution reste

infime : la catégorie « décision avec justificatiom’est pas en dynamique permanente. Sa
légére progression a frayé le chemin a d’autresatitéd de réponses plus complexes donnant
lieu & une verbalisation plus performante et pisiayée.

- Au moins une alternative avec justification

Dans cette catégorie de réponse I'éléve fournitsiplus solutions sous forme

d’options, en justifiant de maniére souvent comeldXar exemple :

-116-



Ayoub: - pour moi, il ne faut ni tirer, ni placer, il fautypdt prendre la décision correcte au
bon moment. En fait, les décisions different d'witeation a une autre. Parfois il faut tirer,
d’autres fois il faut placer la balle.

el sacl Gilgile sal ) laline canliall i gl 8 (gl Jard a3l (ol ¥ o 5 Y (a3 Lo ol W Al -

3 S alii ela 3h el g da o
Dans cette catégorie de réponse, la différencéréstsignificative pour p < 0.01. La

progression suit une courbe ascendante. Ainsi, asse respectivement dans les trois
premieres séances de 4, 3 a 5 pour constater gngeatation notoire a partir de la quatrieme
séance dont le nombre de réponses passe de 1@ ddurs de la sixieme séance. Cette
augmentation s’intensifie a partir de la septiedganse (15 réponses) pour atteindre son seull

au cours de la huitieme séance (17 réponses).

—&— Au moins une alternative avec justification

16 /‘
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12 A
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Figure 46. Evolution de la modalité de réponse « Au moins alternative avec justification»
durant le cycle.

C'est dans cette catégorie de réponses que l'eppra@entrée sur les productions
langagieres porte le plus ses effets en sollicitantcapacité a prendre des décisions
complexes : les séquences de verbalisation ont ipeaux éléves d’acqueérir les outils
indispensables a la prise de décision dans un xtenévolutif et dynamique. Cela prouve
gu’ils commencent a mieux interpréter le jeu en deerésoudre les probléemes rencontrés
dans le jeu. Ainsi, les éleves s’ancrent pleinendars le processus de verbalisation et

d’argumentation.
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- Reproche

C’est I'inadéquation entre la forme grammaticald’deoncé et sa visée. Citons a titre
d’exemple :
Amel: - et nous les filles, on n’a pas le droit de mardluer

1S e iy Gall (ilie Lo il Lias AL -

Pour la sixieme catégorie de réponse « reprocbhe mote une difféerence significative
pour p < 0.01. L’évolution des réponses a connuxdaoments importants. Le premier
s’étend de la premiére (11) a la quatriéme séalite En passant respectivement par 9 et 11
reproches au cours des deuxieme et troisieme sga@cenote une progression légere au

niveau de la cinquiéme séance (14) ; c’est a pdetia sixieme séance que la fréquence est la

plus élevée (18), tout comme pour la huitieme s&anc

—&— Reproche

18 /‘vk
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Figure 47. Evolution de la modalité de réponse « reprochgart le cycle.

Signalons encore que la complexité de la verhaisava de pair avec le versant
emotionnel des éleves. Les prises de décision,nm&nt celles avec «au moins une
alternative avec justification », ont des répermuss spectaculaires sur le fonctionnement de
certains éléves. L'aspect conflictuel que revéditrussion est traduit par les réponses sous
forme de « reproche » : il nourrit les échangesrigtéves et ouvre d’autres perspectives pour
la discussion. Notons a ce propos que les « repsache sont pas forcément congus comme

des accusations directes susceptibles de couper &da discussion enviant un rapport de
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force, mais plutdt comme des catalyseurs permetiamelancer d’autres sujets et de donner
d’autres dimensions a la verbalisation. Ces remede présentent parfois sous forme d’actes
de langage directs et d’autres fois sous formetekacle langage indirectsexpression
elliptiqgue pour « actes de langage formulés indigerent, sous le couvert d’'un autre acte de
langage» (Kerbrat-Orecchioni, 2008, p. 52). Exemple deaehe direct :
Nabila : - je n’ai pas voulu vous faire de problemes dequarof. C’est a cause de votre
€goisme que nous n'avons pas marque.

Sl st g il La s Hlala ) S Hah (Elian Le (ke Cayad Cag ol o138 Leateds) (i b -
Hamdi : - de quoi parles- tu ?

bl Ll S (3l -

Nabila : - je parle de vous, les 2 garcons !

O Y ) La i) oSile S

Hamdi : - dis-moi ! Est-ce que j'avais la balle et jafusé de te la donner ?
felllgdidae Lo 53 S hia AT B AL -

Nabila : - non, mais pour 2 fois tu tires a partir d’'urgknfermé alors que j'étais seule. Tu

aurais pu me faire une passe parce que je suixrpiacée que toi.

Exemple de reproche indirect :
Mohamed: - non Mr, on n’a pas bien joué, on n’a rien fagtiguement par rapport a ce qu’on
pourrait faire. Normalement on aurait gagné avadatge score, mais avec ces deux filles je
crois que ce n’est pas possible.
osland | sand) (A B sl )l (o Llee La (550830 05 cmale |5 57580 pac e (Sle ¢ s s Y -
A Y)Y Lasdl il 5530 pe Lal ) sSss | g 53 (g palla 58
Hajer : - oui certainement, ce sont les filles qui ratestoccasions!

lom il | peioing e l8 ) Losa il e3ally i 5 -
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Le premier reproche - je parle de vous, les deux garcongst considéré comme acte
de langage direct dans la mesure ou le locuteuresae directement aux destinataires. La
phrase prend la forme d’énoncé déclaratif (Kerragechioni, 2008), peut correspondre
selon ce cas a une responsabilisation voire ungsation. La deuxieme formulation oui
certainement, ce sont les filles qui ratent lesagaans! » est un reproche indirect puisqu’elle
s’exprime par le biais d’'une interrogation. En tffeet énoncée sera systématiquement
interpréte comme signifiant indirectement eui certainement, ce sont les garcon qui ratent
les occasions avec cette forme déclarative. A travers cet detéangage indirect, les filles
peuvent facilement responsabiliser les garcons s$amtefois que ces derniers puissent
répondre et contre-argumenter, n’étant pas diremenmises par le reproche. Ces expressions
discursives indirectes représentent le degré extideria conversatior. On parle dans de tel
cas d'actes de langage indirects (...), Searle ayaahtré que les formulations indirectes
pouvaient dans bien des cas étre mises en comélavec certaines des conditions de
réussite de l'acte de langage que I'on désire &ffero> (Kerbrat-Orecchioni, 2008, p. 52).
Les filles ont donc choisi dans cet exemple d'imipdr le discours pour affirmer la
responsabilité totale des garcons vis-a-vis deepate balle (Searle, 1982). Si le débat se
densifie et se dynamise, les reproches peuventgepter en contexte un indicateur de
I'implication croissante des joueurs dans les éghan

L’évolution des réponses sous forme de reproche daulong de cycle marque une
évolution d'un nouveau parametre décisionnel. Leges, en mettant en cause ce que leurs
pairs viennent de verbaliser, commencent en réalipgendre des décisions plus complexes
qui infirment celles déja prises ou des attitudaialement admises. La multiplicité des
interprétations possibles a propos du jeu s’op@matilise ainsi dans les débats contradictoires

et la discussion des points de vue.
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Des lors, I'évolution de cette catégorie de répalmene naissance a d’autres stratégies

de parole qui permettent une prise de décisiorcidlie.
1. 2. Interprétation

Les interlocutions des éléves progressent toutoag du cycle. Les modalités de
réponse « non réponse », « au Moins une alternawiee justification » et « reproche » ont
connu des évolutions apparentes. Pour les auttégarees « un début de décision » ; « une
décision avec justification », leur progression pas connu le méme degré d'importance.
Remarquons a ce propos que la nature des progmessiolution/régression est tributaire de
la catégorie des réponses. Cette progression peué $in mouvement ascendant (« au moins
une alternative avec justification ; reproche ; déeision avec justification ») ou descendant
(« pas de réponse ; hors sujet ; un début de dacigi

Indépendamment du mouvement croissant ou décroissen peut dire que la
progression est toujours en faveur du processuedmlisation. La courbe descendante des
catégories de réponse « hors sujet et pas de epomxplique I'émergence d'autres
modalités de réponses de plus en plus complex@gs ebnvergent toutes vers le sujet central
de discussion. La modalité de réponse « un débdédision », elle a décroiet passait étre
interprétée en termes de performance langagiereeent dit, les éleves ne se contentent
plus désormais de donner des débuts de décisiois, semblent désireux de développer
davantage leur analyse et de fournir des réporwaplexes face a des phénomenes qui sont
interprétés comme contradictoires, multi-détermin@glti-déterminants et évolutifs.

L’évolution et la richesse des productions langagiesont en relation avec les
modalités de prise de décisions les plus complexgsi’ont pu avoir lieu qu'apres avoir
changé les représentations des éléves sur le gsueleves au cours du cycle sont parvenus a
construire des nouvelles représentations qui é&umtite jeu et qui contribuent a faire face

collectivement aux problemes rencontrés. Exemple :
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Wissem: - on va essayer de jouer ensemble, on doit aussés®rquer plus et marquer
'adversaire du prét. On doit étre les premiers lsuballe pour qu’on puisse faire la
différence.
A 515355 G 3y SAS) syl ) g9 i g ¢ ST Limmy | gl g ¢ ST Uimmy aa | gunls | ) slail 755 -
(BN slans ) gand) (3l 3 ) Slle

C’est vers la fin de cycle que I'évolution devidlaigrante. Dés que les éleves sont
munis de moyens d’action, notamment a partir defiéme séance, on n’est plus face a une
profération de tours de parole, mais face a un yrdébat d'idées » au cours duquel les
reproches, les argumentations et les décisiongllsscomplexes prévalent. Une fois que les
éléves sont entrés en pleine découverte des etgetigues du jeu, chacune de leur parole
devient performative, puisqu’elle dépasse la sim@ponse et vise agir a sur l'interlocuteur a
convaincre. Exemple :

Atef : - arrétez de demander pourquoi et comment. Il fans@ea s’'écarter plus sur le terrain
pour pouvoir les écarter eux aussi et il faut faitiention a celui qui a la balle. C’est la que
réside le danger réel.
Lo 3l 205 La gt b st il )yl e ST slais i 1 s Ui 3l ke 5 f (B (g0 Lol -
e haall sa SN 5 U ) saie ) e Sl e e glas ol
Wissem: - au contraire, il faut faire attention a celui qia pas de balle, c’est plutét la que
réside le vrai danger. Donc on doit surveiller sutrties joueurs qui ne sont pas en possession
de la balle pour réduire les solutions a celuiagtien possession de la balle.
OS5 Liie Lk Ble I L Tsa ) sa AT el 5, 58l Ghgnie e () e Sladla WL 153 55 Lia 3l uSalls -
Maldany (S8 Al La )5Sl | saie I A 66 sSI (i gaie Le e )55y Al glas
Le discours témoigne de la richesse des productimrbales ainsi que de la
complexité des réponses émises par les élevessanme comme en absence de I'enseignant.
L’analyse qualitative issue des séances suivamteshore donc les constats que nous avons
postulés. Ces résultats sont a mettre en relatiea la notion « contrat de communication ».

En effet, dans tout acte de communication, lesepaites se comprennent et interagissent en
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validant ce qui fait sens pour eux, a savoir : silgentions collectives » (Searle, 1991),
« I'intentionnalité conjointe » (Sensevy, 2008), lau« négociation » (Kerbrat-Orecchioni,
1984). Pour que s’établisse une intercompréhensitre joueurs, il faut que le contrat de
communication se co-construit autour de I'intergtién partagée du jeu, d’attentes croisées et
finalement d’'une mémoire collective ancrée socgidriquement. Ces points de vue partagées
entre partenaires permettent partiellement au madensomprendre une action de jeu avant
d’en avoir percu les détails.

Les observations quantitatives recueillies toutang du cycle marquent fortement
I'élaboration de ce contrat de communication efaresurs. Ceux-ci passent d’'une posture
silencieuse mais réceptive a I'entrée dans lestdermaroles puis a la contribution active aux
échanges. La réduction des propos hors sujetrédlu&ntrée progressive dans une inter-
subjuctivité partagée, I'émergence de conventiong’accords implicites et la prise de

consistance d’une véritable communauté de pratitpealisée sur un projet comme négocie.
1. 3. Résultats qualitatifs

Dans cette analyse qualitative, on a extrait sérpuences de verbalisation des séances
1, 4 et 8 de I'equipe C (neuvieme année de batwsse de 9B1). Ce choix trouve ses
justifications par le fait que I'intervalle entresl séances (trois séances) nous permet de suivre
la progression de productions langagiéres des £léla focalisation sur la méme équipe (C)
a pour objectif de comparer les trois séquencessielso Sachant que I'analyse a mener est
une analyse illustrative basée sur des exemplasretne étude de cas, on a jugé opportun de
ne choisir que les séquences de verbalisatioredsenle classe (9B1).
Dans cette analyse de cas, on mettra I'accenestoritenu deeponses émisgzar les éleves
ainsi que lescatégories discursiveiggui transparaissent a travers leurs productions

langagieres. Ces deux parametres d’'analyse somiusssusceptibles de mettre au clair la

progression de l'activité langagiére des éleveppRins a ce propos que les catégories
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discursives étaient précédemment définies et présemans la partie réservée au protocole

méthodologique. Seront analysées respectivemetrbieséances 1, 4 et 8.
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Séance 1 :

Contenue des
réponses émises

Hésitation
et

perplexité

Réponses qui ne
sont pas en
adéquation avec
la question posée
(hors sujet)

Reproche
Et
responsabilisatior

Proposition
de
solutions

Consentements
et

reproches

Corpus formulation : Comment ils
parlent ?

En présence du professeur

Catégories
discursives

Y.

\4

\4

Début de
décision

Pas de réponse

Début de
décisior

\ 4

Début de
décision

\ 4

A4

Hors sujet

Reproche

Y

Professeur | - au'avez-vous remarqué ? ¢ sbal¥ il -
Rim - rien, mais...! Lol o s -
Professeur | - mais quoi ? 7l -
- Aucune réponse. FENEY;
Professeur| alors ? o -
< 1; | -je ne sais pas, mais il y'a plein de choses quiamé
Med Hedi pas ! Tondle e clala Ly L Ll ¢ i e -
- et les autres, qu'avez-vous remarqué ?
Professeur ¢l fima¥ sid Al 5 -
Khaled - ils jouent mieux que nous. G i ) sl -
- Mr, est-ce qu’on va jouer la prochaine fois. Autegrn
D f dit, si on allait rejouer contre le méme adversaire
oursa 5l o1 5l e S0 2T s =
Sl
- personnellement, j'espére qu’on ne jouera pas eontr
ale cette equipe.
Khaled tte équi
L SY (udl a5 aali Lo Aaaae el (e 2a) 5 -
Sans présence du professeur
pourquoi vous n'avez pas parlé devant le profesaeur
Khaled UL 218 B 55 L oS 2
- tu veux que je parle et que je lui dise que tiees |
. responsable de notre échec !
Wijden P TP NS TP RT  R UC
) - oui, c’est vrai, c’est toi qui nous ait fait perdeematch
Rim parce que tu ne fais pas participer les autres.
- est ce que vous allez vous disputer, qui en est le
Med Hédi | responsable ? Sl <8 ¢ 8 et iy 155 AT -
- si tu veux gu'on soit a égalité, il faut que lebef
marquent les filles,et les gargcons marquent lesoges; a
savoir si on I'appliquera.
Doursaf | Wi v sas SV 5 clidl gady cilid) ok Seel sl st -
YY) 5 et (Al Lee )
- c'est vrai Khaled marque Med Ali parce qu’il &st
. plus fort.
Hosni el gl ol e e ane a8 Cul A mimaa -
- ok mon ami, je vais le marquer, et on va voir sis/o
allez marquer ou non ! Pourtant je sais tres Qienle
probléme ne réside pas en moi. C’est plut6t rjetre
collectif.
Khaled Y 5 )5S e oS 58 5 55 5 pemn il ¢ anlia als -

UL e A1 Y el i U 0 il oY
) and Tyl i L

Y

Au moins une
alternative avec
justification

Décision avec
justification

Au moins une
alternative avec
justification

Figure 48. Analyse qualitative d'une séquence de productenbale (séance n° 1/ 9B1)
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1.2.1 : La mise en interaction des locuteurs

Pendant la premiere séquence de verbalisationmnoéait au début des échanges, les
éleves sont perplexes et trouvent des difficudté®xprimer «Rien, mais...b. Dailleurs le
professeur a posé sa questioguiavez-vous remarqués? sans pour autant obtenir de
réponses. Méme si Rim a répondu « rien, mais »equapparence semble appartenir a la
catégorie de réponse 3 (un début de décision) nepgaes étre considérée comme réponse a
proprement parler. Ce constat peut étre confirnméepfait que I'enseignant a voulu enchainer
avec la réponse de RimMais quoi ?» sans obtenir de réponse. Ainsi on note dang cett
premiere séquence une occurrence au cours de Iadeeléléves n'arrivent pas a répondre
(Pas de réponse).

Suite a ce moment de perplexité au cours duquetlésgs éprouvent des difficultés a
s’exprimer et étant donnée vu I'exhortation du esskur, les éleves commencent a émettre
des réponses sans toutefois les développer pleimedi@si, ces modeéles de réponsg «e
sais pas, mais il y a plein de choses qui ne vastpappartiennent a la troisieme catégorie
(début de décision).

Si on note la présence de deux réponses assezopgeet émises par Khaled et
Dorsaf : («Mr, est-ce qu’'on va jouer la prochaine fois. Cagfire est ce qu’'on va jouer
avec la méme équipe la prochaine fois)? (« Moi personnellement jespere qu’on ne joue
pas contre cette équipg, on constate qu’elles ne sont pas en adéquatien la question
posée par le professeur Exkles autres, qu’avez-vous remarque. eci nous amene a les
classer dans la catégorie de réponse « Hors sujet »

En l'absence de I'enseignant, les éleves commereligcuter indépendamment : on
note alors une amélioration des réponses émisetepatleves. En fait, on note un éleve
(Hosni), qui n'a pas pris la parole auparavantnégséine réponse avec une seule justification

« C’est vrai Saif, marque Ahmed parce qu’il espligs fort ». Cette proposition de prise en
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charge d'un joueur leader par la défense marque bree lecture offensive du rapport
d’opposition. De plus une autre éleve (Dorsaf) repd’'une maniéere plus affinée T« veux
gu’'on soit a égalité, il faut que les filles coreidt les filles et les garcons contrélent les
garcons». Cette proposition revient a apparier les défers (euses) en fonction du degré
d’offensivité des attaquants. Il s’agit la d’'uneoposition intéressante qui équivaut a se
partager les responsabilités en appariant les jeuselon leur niveau respectif. Mais la
question a poser est :est-ce qu’on va appliquer ¢ca ou nom?Elle répond en donnant
plusieurs justifications puis modérer son propos lparéserve de sa mise en application
concrete. Les autres réponses prennent toutes riae fal’une responsabilisation, voire
d’accusations mutuelles correspondant pour aiimsi @ la catégorie « Reproche », laquelle
n'ouvre pas sur des solutions ou des recommandagonvue d’élaborer un projet d’action

collective.
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Séance 4 :

Contenue des
réponses émises

Exhortation et
suggetions de
solutions

Reproches et
responsabilisation

Proposition et
réfutations

Prise de
décision

Constats

Proposition
de
Solutions

Corpus formulation : Comment ils

parlent ? Catégories
discursives
Sans présence du professeur
Houyem - tres bien les garcons, continuez, comme ¢a etnous| e
allons gagner. Is3 5 55 5 (oS I 5kaS W ol | ginia - > e
Mohamed | - on pouvait faire mieux si nous étions plus prolime e
de l'autre S Licand l 8 Lis (IS 5 L sl ) ] LS
Khaled - il faut surtout se concentrer devant leur cage »  Décision avec
coeclie ZISI Al ) g5y ol 538 53 a3k - justification
- vous nous donnez des legons sur la maniére dashbion
RimM pré_server la balle, alors que c’est vous qui lalgier .
toujours. Début de
Ol ) Ll o35S o ghdatal (S e (S5 aY ol L siil- décisior
- c'est nous qui I'avons perdue ! Mettez vousé&m,tque Reproche
. si nous étions seulement des gargons contre deergdr P
Ali on aurait pu mettre fin au match avec un largeescor
Ul 5eST oY o) aa a¥ ol ) gaali i (1S o jai Y Lo <l ganiiad (jal--
LS aaling
avous voulez jouez avec nousI les filles ? Alptf)rochms A i
Khaled e nous au*mo.lns et occupez les ?spaces ibres. B e ——
AL Gadll ) sial 5 la s 8 il Ulaa suali goni - | justification
] - écoutez, je vais plus revenir en arriére je vadenare
Wejden les contres-attaques.
Jislle alaall i (il () aa 5 L Glalae () ¢ gransd -
- ok, laissez une fille et un gargon en avant, ekdeu o
autres en arrieére’est ainsi qu’on pourra gérer tout le Décision avec
. terrain. justification
Hosni Vs |y (a5 A g g Aia g ahail) iy 5 A Lo Euls ol -
ol Al
Avec présence du professeur
Professeur| - donnez-moi vos remarques ¢ giba il
Med Hédi - le jeu est bien Mr, mais nous pourrons perdre felma )
Akl 1yt ) gant Ll (5 Lol dalll - Deébut de
Mohamed | - M- on perd Ia balle rapidement. décision
gosd B Sl (85 5l ac B g ga -
- on la perd parce gue nous sommes marqués et pec
Al les autres mettent la pression sur celui qui déltéeballe. Au moins une
I Cpaeld oAl A e gl ) ilasa phala s K1 8 )5 juds - alternative avec
Bl sxie ) e | ke justification
Professeur | - quelle serait la solution ? fdall g -
Hosni - il faut trouver plus de solutiongdsis JiST e 15a 5l Jall -
Khaled - il faut demander d’avantage la balle et surtoupala
perdre dans notre zone. ]
L8 Al 5y oS gyt L ) g3 00 H3ST 55 501 | gallai Lia 3L - Début de
Dorsaf - en plus il faut exercer plus de pression sur eux. decision
) aadle | gzt ol j ol -
Ri - essayez de tirer de loin et sGrement on va marquer
Im J S sal) 5 LS 5 demalla | sk o ) 5oy -
- la cage n’est pas dix metres sur dix métres galon Reproche
Khaled puisse marquer de loin.

g o |55 a5 st (s Vs e 505 ol s sise s e Js -

Figure 49. Analyse qualitative d’'une séquence de productenbale (séance n° 4 / 9B1)
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Durant la quatriéeme séance, on note que les élemessurmonté les difficultés
d’expression et ont commencé a émettre des répaveesjustifications. En effet par deux
fois, les éléves ont répondu tout en donnant awngnane justification ®n pouvait faire
mieux si nous étions plus proche 'un de l'autre ok, laissez une fille et un garcon en avant,
et une fille et un garcon en arriere et comme ¢geut occuper tout le terrain et une fois
ou un éleve (Khaled) a pu répondre d’'une maniars pbmplexe avec plusieurs justifications
«Vvous voulez jouez avec nous les filles ? Approebez de nous au moins et occupez les
espaces libres. Ici, les éleves commencent a élaborer desgaietions efficaces qui vont
leur permettre de dépasser les problemes rencoetrésie d’élaborer un projet d’action
collective.

Méme si on souligne la présence de deux répongestapant a la troisieme catégorie
(début de décision) ou les éleves répondent satifigu il est a noter qu’une de ces réponses
prend de la valeur puisqu’elle sous-entend une réxtion et un encouragementt(es bien
les garcons, continuez, comme ¢a et nous allonmegag. Remarquons ici que les filles
s’associent au processus au point ou, méme sile®gfarcons qui marquent (et pas elles, ce
ci est pas envisageable), le « nous » englobétéaeecommune.

En présence de I'enseignant, on note la prédomenales réponses correspondant a la
troisieme catégorie (début de décision). Bien deeels’averent mal développées voire
pauvres puisqu’elles ne contiennent pas de justiin, elles sont d'une importance
considérable puisqu’elles ont toutes pris la fodaesolutions et de recommandations.

Méme en présence de I'enseignant, il y a un él&li¢ qui n'a pas pris la parole au
cours de la premiere séance, et va émettre unasépteveloppée qui met I'accent sur le réel
probléme rencontré par I'équipe ke perd parce que nous sommes marqués et packegu

autres pressent celui qui a la bak¢. On souligne donc I'importance majeure desisgges
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de verbalisation comme espace réflexif favorisantplise de conscience critique des
propriétés de I'action.

De méme, la catégorie « reproche » a acquis deeles dimensions langagieres par
rapport a la premiére séance. Khaled critique latism proposée par son coéquipier, et de
cette critique émerge une autre objection par rdppta premiére proposition ; en clair, les
tirs de loin sont peut porteusda cage n’est pas dix métres sur dix metres polwrgpuisse

marquer de loim.
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Séance 8:

Contenue
des réponses
émises

Analyse du
jeu et
proposition
de
Solutions

Responsibili
sations et
recommand
ations

Ordre et
recommand
atinns

Avis avec
explication

Reproche et
identification
des probémes

rencontréS

Suggestion

de solutions

Corpus formulation : Comment ils
parlent ?

Sans présence de professeur

Mohamed

- C'est le meilleur match qu’on ait joué, sauf qu'a’a pas pu les vaincre
Jsma i Gilian La e alisal iila ] 13 o-

Hosni

- si on continue a jouer de cette fagon on peut gagurtout si on reste toujou
proche I'un de l'autre, on doit les priver des egsdibres.
G2l e glas Lo 3Y cliany (el 81 5805 IS Aualit o o 53 ) gand) (S0 | ganli ) laSi S -
Sy

0

Ali

- vous savez les filles, si vous rapprochez de nouss pouvons vous faire
participer au jeu.
oStae | sali | g sil Ul g 585 (IS ) ) 8 o -

Khaled

- mais on encaisse toujours des buts parce que Raissa son partenaire librg.

Il est responsable des deux buts qu’on vient dissea
ot Lo i H3ll Was s lghala cilday )" Jhls ol g (8 Lap | gl -

Catégories
discursives

Début de
décision

Au moins une
¥ alternative avec
justification

Décision avec
justification

»  Reproche

Rim

- comment tu veux que je marque, alors qu'il y axddles qui se dirigent vers

moi. Normalement tu dois me couvrir. En plus aeshpas elle qui a marqué |

2°but.

e sy laany o a3 OS in 5 cagmn g sl s lest 5 peand il (BES L -
Sl S e N A Ghage laa DA, s Lle (5 85l Slia o alle 5 ) 5 Tas

- hé ma petite | Essaye surtout de ne pas te ld@@&tement sinon tu

serasfacilement éliminée. Surtout lorsqu’il s'afjitne situation de deux contre NS e
un. Parfois, il vaut mieux temporiser que de s'gega _ Sl e
ey ol 5 s Aalgss iy (BSILe y gi ln | i o - | B e
Khaled BB NP Rt &L’m sl @ @A c; V5 a5 Al ELprIe iustification
a ) Gl i Lo cla b &l ya ]
Wejden - et toi Ali aies confiance en toi un peu. Evitedfenseur et tire de loin par¢e
gue tu as eu plusieurs occasions pour tirer
oa Dbl o amy gedasd oy guigiaall a3 530l dla g B ARAN 2 A et il -
5 gle (a8 AL
En présence du professeur
Professeuf - gu'est ce que vous avez remarqué ?
9 silaa ) il
Ali - le jeu est bien mais nous sommes en train de camenfitaucoup de fautes |, Bebind
LE iy A slend (pacld U] Ll daly Al | e
Khaled - franchement, la faute est aux filles. C’est ledfediqui font la différence.
Ll alld gl Lo a5 cclille ASY) 1aDlad A yuay Reproche

Wejdan

- elles font la différence parce que leurs garcortsl'esprit d’équipe. lls font

participer tout le monde au jeu alors que vous mowetiez du jeu.
Il faut avoir I'esprit d’équipe
ok salSH 8 ) SIS U o e g0 Ll Bsall) 8 aald S 5 ana¥ 5 HhlA e (3l | slee -
Lany ae JSIV ) s

Professeur - au’est ce que vous proposez comme solution ?
s e
Hosni - il ne faut pas qu'on encaisse des buts, au mibifat finir a égalite.

- Coolatia Al | ) AL e il 0 sl Lo Dl -

Khaled

- lesfilles, c’est pas la peine d’'attaquer etaigser vos partenaires libres.
O aSlaa |15 5 SU) (Bl oY (e clid -

| W

Houyem

- il faut bien surveiller les cotés, c'est de Idilgiaudrait les attaquer si c’es

nécessaire.
il Lins o S ) a3 OS5 liaY) e o816 155 53 a0k -

Khaled

bref, ils sont plus forts que nous sur le planvitliel. Mais ¢a n'empéche
gu’on peut égaliser si on joue collectivement.aftaque et on défend
ensemble.

p slani | gand) Lin ) Glimieg Lo 138 Lol aal g aal 5 U (5 8 Lot AT (e -

sl 8 5l 8 Ly e | guali S

¥ Au moins une

alternative avec
justification

> Début de
décision

Décision avec

- justification

Au moins une

- alternative avec

justification

Figure 50. Analyse qualitative d'une séquence de productarbale (séance n° 8/ 9B1)
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Pendant la huitieme séance, on note que le nouMdreéponses appartenant a la
catégorie (début de décision) diminue, par rapadat premiere et la quatrieme séance. Cette
diminution n’exclut pas I'émergence de nouvellesahsions d’interlocution. Autrement dit,
outre les propositions et les solutions que legyos suggerent, elles illustrent une analyse
plus fine du jeu. Les éleves sont arrivés enfimalyser le jeu de fagcon complexe et croisée,
en tenant compte de l'adversaire. La catégorieegense « une deécision avec justification »
correspond a des suggestions et des propositiomsili®@es en vue de dépasser les difficultés
rencontrées : elles ne sont pas fréquentes (@pnilient a cet effet de mentionner que méme
si le nombre de réponses sous forme de «reprochalminué (par deyx ce nombre
demeurantéressant dans la mesure ou les reproches n& piae une personne en particulier,
comme ce fut le cas frequemment pendant la prere@aece : & veux que je parle et que je
dise devant le professeur que tu es le respongsiébleotre échec» et parfois pendant la
quatrieme séancecest nous qui 'avons perdu !!'! Mettez vous eret@&ue si nous étions
seulement des garcons contre des garcons, on gdegagagner avec un large scoselLa
pensée désormais s’articule plutét autour d’'unatégie de jeu. Autrement dit, les éléves, a
travers les reproches, commencent a analyser letjaurevoir les stratégies et les tactiques
déja adoptées¢(mais comment tu veux que je la marque: et eties deux qui viennent vers
moi et méme si elle est seule, elle vient en cauNormalement tu dois me couvrir et en plus
ce n'est pas elle qui a marqué [E"%but »).

Enfin, les réponses les plus complexes (« au maiesalternative avec justification »
se répétent plusieurs fois (cing fois). Cela progue les éléves sont devenus capables de
répondre et d’argumenter leurs réponses. En firtyade, les éléves peuvent donc mieux
analyser le jeu, justifier et proposer des sol&ionllectives qui englobent 'ensemble des

joueurs en systeme, partenaires comme adversaires.
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Interprétation

En comparant les trois séquences de verbalisatsrtrdis lecons, on peut confirmer
que l'interlocution discursive des éleves prograig@nt les trois séances. Les éleves ont pu
surmonter les difficultés expressives auxquellesd heurtent pendant la premiere séance, et
commencent a répondre d’'une facon plus clairelet pértinente. D’ailleurs, on n’a pas noté
de catégories de réponses sous forme de « papaieseé» au cours de la quatrieme ou de la
huitieme séance.

Certains éleves, qui n'ont pas osé prendre la paoldébut, ont changé d'attitude a
partir de la quatrieme séance et ont commencé anexpleurs points de vue spontanément
en contribuant ainsi a I'enrichissement des intedions. On note que la présence de
I'enseignant n’a pas l'impact du début, puisque bombre d’éléves a pris la décision de
parler méme en sa présence.

Cette évolution dans les échangent a touché tdegesatégories aux plans quantitatif
comme qualitatif dans le sens @iy cours de la quatrieme et la huitieme séance,apas
noté ni de réponses non réponses ni de réponséguaids avec le contenu des débats en
cours. Cette progression langagiere se manifestenment a travers l'augmentation des
propositions d'alternatives qui passe de deux &l¥ @™ séances) pour atteindre quatre
occurrences au cours de la huitieme séance.

Pour ce qui est des catégories de réponses («hut dé décision ») et (« reproche »),
leur diminution céde la place aux autres catégaleseponses a savoir « une décision avec
justification » et « au moins une alternative ajustification ». Sur le plan qualitatif, certains
parametres ont acquis d’autres dimensions, commeigrent les exemples suivants :

Pour la catégorie (« un début de décision »), sadcs’opére sous forme d’une simple

réponse qui ajoute peu de sens a la verbalisaliependant au cours de la quatrieme séance,

cette méme catégorie vise a transmettre des ptapwsiet des solutions aux problemes
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rencontrés. Elle agit d’'une facon spectaculaire lsumotivation et sur la relance de
I'implication des joueurs.

Quant a la catégorie de réponse (reproche), ellgaduit essentiellement sous forme
d’agressions verbales et s’adresse a une persaamieupere en visant a la tenir pour
responsable de ce qui n’a pas marché. Pendanttianhe séance, les éléves critiquent plutét
les stratégies fixées et les tactiques adoptéeslegigoueurs isolés pour s’associer a d’autres
projets d’action. Cette catégorie de réponse déuverndicateur d’action collective. En effet,
'analyse qualitative des productions verbales @trde constater que le discours dote les
éleves de compétences langagieres de nature chiene processus de verbalisation et a
modifier les relations entre joueurs/pairs et eptiseignant/éléve. La discussion inter-éléves
passe d’'une critique qui porte atteinte directendel®# personne a une critique constructive
qui vise les choix et les décisions prises colectient. En la présence de I'enseignant,
certains éleves ont commencé a prendre la parol@apément et a émettre des réponses de
plus en plus complexes. Certaines éléves se saterales de parler au cours de la premiere
séance.

Suite a cette analyse qualitative, il apparait Iogerlocution discursive des éleves
progresse au cours des trois séances choisiesyiceonfirme les résultats déja trouves
précédemment au cours duquel I'apprenant se dottasescoder son environnement pour
transmettre et acquérir des connaissances. EnnseMasselot-Girard (1980, p. 8) affirme
gue « la meilleure aide apportée par I'école au dévelement de I'éleve réside dans la
multiplication des conduites sémiotiques par lamobion des situations de communication
Cette réflexion sur les productions langagiereséliéges fait donc apparaitre la nécessité de
multiplier les situations discursives dans le catbd’école.

Cette analyse de cas a valeur illustrative n’est gg@empte de limites. D’une part, le

choix d’'une seule équipe parmi seize ne |égitime lpagénéralisation des résultats. D’autre
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part, I'étude n’a pas pris en considération lesagest les grimaces qui font partie de I'activité
discursive et la dénote en contexte. Il reste ptee @rogression langagiére atteindra son
apogée a la fin du cycle, raison pour la gquelleusnexposerons quelques séquences des
quelques derniéres séances. Ces exemples rettagamduction langagiere des éleves lors
des dernieres séances. lls reproduisent la pragneds discours des éléves a la fin du cycle.
Ces séquences de verbalisation mettent en vabqtitlide des éléves a émettre des réponses
de plus en plus développées, en vue de convaiaarse tollegues. Ainsi, par le biais de ce
discours, les éleves pourront émettre des reproches

Exemple 1.Classe de Neuvieme année de base (9B1), EquipEuitjieme séance,
rencontre (B#C).

En présencedu professeur
Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?

¢ ghaY as -
Makram : - le jeu est serré, il 'y a pas d’espaces libresndlus surveillent un & un, si bien
qu’on n’arrive plus a circuler librement. C’estlegrobléme.
e 35S0 g5 (iliaaile (ike @Il aal g aal 5 218 e Liblle Lasa 48 8 (andl (il L ¢ 580 Al -
Mial )
Med Ali : - eux, ils assurent tous leur défense.
ey aa | sadlyy aglST Lo ga -
Professeur. - et quelle serait la solution ?
fdall ik g -
Makram : - il faut dépasser leur défense
e lia (ai sl | 5ae 0 51, -
Amel: - il faut leur enlever la balle devant leur cage.

peelie 0ol 5 ) oSl ol 65 3L -
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Ali : - pourguoi, ne pouvons-nous pas les attaquer sMe I'@ourquoi on ne les
attaque pas sur les cbtés ! C’est plus pratique.
HlaVle o 8L OIS A ige | OaSY 3 OIS a0 S | et e (AL ((Be 5 -
Amal : - il faut marquer de loin ou bien aller fixeadlversaire afin de I'éliminer
A3 raa g o guSli | el L) g s (e )5S pai W) 6oy -
Fatma: - On va essayer dempre leur défense et par la méme occasion encore
améliorer notre défense.
Lo lie Guishall | silad g agelio (uishall ) 5 ) gl sla (0 -
Makram : - ok Med Ali, va du cété droit et demande la bdias ce couloir.
A1 e, Sl el i) e el ¢ e deae AL -

Sans présence du professeur

Makram : - pourquoi le jeu est serré ! On dirait que nous f@uavec cing et eux avec Ssix ou
sept joueurs !
a4 | gonly La st 5 dsady | gunls Uial (168 Tla A 50K Al Ll -
Amal : - lorsque je décide de passer la balle je ne troev&opne pour la recevoir.
B8N aghani aal g a8l Le by (5305 L aed I -
Med Ali : - c’est normal de ne pas trouver un receveur, pililiggdaut une heure
pour te décider !
135S i (3l s Ao L (o pucad il alale 3 oS Akt aa 86 Le Jle ) 5 s -
Fatma: - Si elle, a fait des mauvaises passes, toi tu aphasieurs balles.
MallidlS S G ol dpla ) S Gilae & OIS -
Med Ali : - je reconnais avoir perdu des balles. Le probléemeest pas de perdre des

balles, ceci fait partie du jeu. Le probléme casinment la récupérer.

S0 i a5 S USER ol 5 8 5 S il a A 5 S i U S Gl -
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Amel: - vous savez ? Il faut jouer sur les cotés ; ce cuealéja décidé en la présence du
professeur.
i) e ) guali ALY e )5S US LasS | guali o 5k T pas -
Fatma. On joue sur les cotés et on fait attention a césquie nous attaquent pas sur les cotés
parce que le professeur est avec eux maintengrgutlse mettre d’accord avec eux pour
jouer sur les cotés.
Gl ptlas ablily aniy 5 758 ablae LY ShlA ¢ lial) o o)) Lasa LsSly W LG 153 55 5 liad) e | sl -
) e ol Lasa L SU
Ali : - écoutez, il faut qu’il y ait toujours un joueur avant, auquel jenverrai la balle.
Autrement dit on doit varier les tactiques pourdaegrendre.
i Lielia elii€ia | se s3] Lia Sl Lalina 35S aglans a3l ol Laps 3l (i a5k o) smand -

A5 ) s

Exemple 2Classade Neuvieme année de base (9B2), Equipe B, hhat#ance, rencontre
(B#C).

Sans présence du professeur

Yassin: - vous avez vu comment l'autre fois on s’est mis cbad et on n’a pas perdu.
(O e Lo Liaa L S 433 375l olasS | 5y ) -
Najeh : - pourguoi, I'autre fois tu n'as pas gagné ? Estuetg ne penses toujours
gu’'a la perte. Tellement tu as honte de la défaite tu ne penses plus a la victoire.
St aale Lo daally (5 jldd) 8 IS i Le iy AL it e cld ) 8Tl idle 5 AT -
ol e dlea
Yassin: - moi je donne tout simplement mon avis ; que celssvyaaise ou non, c'est une
autre question.

oA dala 16 (Sime Lodline ol b e ) sals b -
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Ahmed: - regardez, ce joueur est trop fort. Si on le ndisgge pense qu’il ne jouera plus. Ok
toi Thamer tu dois le marquer.
Jsaal) i) Ty il Y ¢ sans ol silaa e o520 IS uily (58 5l AT ) sall o) g5 -
Thamer: - comment ¢ca ? Je ne fais que du marquage et je kaistger le jeu! Ecoute, on
fait le démarquage de zone et celui qui est engssgm de la balle sera harcelé. C’est pour
cette raison qu’on doit occuper tout le terraiqEbn doit se partager les roles.
s s pmand liny L) mand | yray b Griags e 5 4uda daalll 3 salST jeans § S S (il s -
eS|l 5 JalS ol e sl a 3Y (ke AT JSH (il o5 i3SI saie
Ahmed: - pourquoi tu ne comprends pas ! Si c’était une flefait sait le marquage d’un
garcon, elle serait facilement dépassée et paiita its pourraient marquer vu qu’ils sont de
bons tireurs.
iy 5 A s Wal2ay (EAS Ca g T Jila jemnt e Alila OIS Celind Y g il Gagdi L AT -
ele sk s Lasa () 55 s (S e
Najeh: - bon on va essayer de le marquer lorsqu’on n'aghslle et jouer du moment
gu’on la conquiert. Pour gagner on doit jouer ualde réle.
b dl dag)y e )sS Jaals )8l bivie () ey sl S Gilie Lo oo ) s 15358 () sl AL -
s disy el 3l

En présence du professeur

Professeur. - qu’'est ce qu'ily a ?
¢ 2 il -
Hanen: - Mr, le résultat est mieux que l'autre fois. Mais mpport aux occasions
précédentes et aux deux buts marqués le résuitetlde mauvais.
iy Bl 50050 158l () 50 55505 538 (A Gl sl s Wl ecitld (1) 8T palle ol Al spas e -

EETEN

-138-



Mohamed: - Si on marque, ils égalisent aussitét. On narpas a garder le score.
osSall e 5 Bilas (iliead Lo Uislany Lo g |6 i lini e JS -
Thamer: - Mr, & chaque fois ils égalisent. Apparemment ilswonjoueur rapide qui a marqueé
suite a deux contre-attaques.
S s e O e WS e oA g an ) Hlgsa atdie () (Boaua IS Uiy 870 IS gaisa-
Nejeh: - la couverture Mr est absente. C’est pour cela darit assurer la couverture.
Ly |5 slad L 5k (S3le AT ¢ gpun 0 Liiany e | gladi (pae B (UL -
Thamer: - @ mon avis il faut qu’un des joueurs reste en i@ri€e n'est pas grave sion n'a pas
marqué de buts, le probléme c’est qu'on encaissédes. Et toi tu dois étre plus attentif que
ca. On ne doit surtout pas encaisser de buts.
LS i S Akl Al 2430 e ¢ 58yt ilani Lo OIS T 5 AU Lags ae Dla | glasi L 5k ol ) e
ol g g | ol il 3L L Ul ¢ T eline Jat ole jl cai g ) gl g

Comme dans les exemples précédents, les appremaréborent leur niveau de
réflexion a travers l'interaction verbale. Dansdigbat, une discussion autour des points de
vue respectifs s’est mise en oeuvre pour répondraeaquestion, clarifier une opinion ou
présenter des raisons pour défendre une ou desgitiops. En sport collectif, I'interaction
verbale des joueurs peut faciliter la compréhensmiaktuelle entre joueurs, et par extension la
qualité des échanges de balles entre joueurs, qirsila prise en compte de I'adversaire.
L’échange verbal entre les éléves est de natuteb@rér un projet de jeu collectif structuré
concerté et planifié au moins a court terme.

Lors de la verbalisation, en plus de l'interdépemea il existe une interaction verbale
qui est privilégiée entre les membres d’un mémeigeo Pour accomplir une tache précise,
les apprenants présentent tour a tour leurs idéedysent les situations de jeu, formulent des
hypothéses et proposent des réponses en vue dralBoutne décision finale qui fait

'unanimité entre les différents éléves. La phrdgedams et Hamm (1990, p.41) ajoute foi a
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ce gue nous avons dit uke interaction verbale est valable lorsque la dgsion du groupe
favorise l'effort d’attention dirigée et le dévefmgment des habiletés a sélectionner, a
rappeler, a analyser, a intégrer et a évaluer kinhation»

Ainsi, les éleves soumis a cette approche centugéeles productions langagiéres
élargissent leur possibilité de répondre d’'une er@nplus complexe. Leur capacité a décider
et a analyser le jeu semble meilleure. Cela déradimnportance de la conduite d’'un cycle
autour d’interlocutions interrogeant les divergeneatre les décisions prises par les éléeves

face a des situations probleme

2. Effets de la variable « enseignant » sur le disars des éleves

Pour voir l'effet de la présence ou l'absence dmndeignant sur les productions
langagieres des éléves, nous avons opté pourtlelged/ilicoxon (1945). C'est un test qui
permet de comparer les moyennes de deux échastiippareillés. Son objectif est de tester
les éventuelles différences significatives entreixdé€chantillons dont les valeurs sont
dépendantes (en la présence/absence de I'ensgignant

Rappelons que dans cette analyse, nous optondgsonrémes parametres de réponse,
précédemment exposés (pas de réponse, hors sujgébut de décision, une décision avec
justification, au moins une alternative avec jusdfion et reproche). En fait, ces modalités
de réponse nous permettent de comparer entre desigiions verbales des éléves, tant en

présence de I'enseignant qu’en son absence.
2. 1. Modalités de prise de décisions

Les données chiffrées figurant dans le tableauasmiont été obtenues a partir de huit
séances. Ces differents nombres nous informent quarmodalités de prise de décisions des

éleves en fonction de la présence/absence desitgrant.
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Tableau Ill. Données chiffrées durant les huit séances.
Séance Séance Séance Séance Séance Séance| Séance Séance
1 2 3 4 5 6 7 8

Avant -~ A1 S| A S| A S| Al S| Al S| A S| A S A S
— Apres ' ' ' ' ' ' ' '

Pas de 10/ 210i3|7:1|3i2|4i{0|1i2|2i1]|1i1
réponse : : ! ! ; ! | :
Hors sujet

Un début de 5 ; ; ; ! i E i
décision 18:14|22:13/20:20|18:13(14:18|16: 13 |8 : 6 | 9 : 6

Une décision 5 5 5 5 ; ; ; ;
avec 11: 15| 9 :17(14:13|10:15(15:12(17: 10 |16:14|14: 15
justification ! ! i i : : ! !

Au moins ung, ! ; ; ; : : ; ;
alternative 1:3/1:2/1:4/4,6|4:6|5: 7 |5:10|5:12
avec : ! ! ! : : : :

justification

Reproche | 110/ 09| 0:11|1i10| 4 105 13| 5 12| 6 |12

# A : Avec la présence de I'enseignant; S : sars grésence
2.1.1 Non réponse
- Constat :La différence est significative en faveur des ségae au cours desquelles

les éléves verbalisent en I'absence de I'enseigfmmir p< 0.05). Cette signification est plus

claire surtout pendant les quatre premiéres séabresffet, une dizaine de fois les éléves
n'ont pas donné des réponses au cours de la peemtiéte la deuxiéme séance et sept fois
pendant la troisieme séance.

Cependant, en I'absence de I'enseignant, le nordbréa catégorie « non réponse »
varie entre 1 et 3. Bien que la différence soih#icative, on note qu’a partir de la quatrieme
séance, I'écart entre les séquences verbaliségstedenu ou abstraction faite de la variable
enseignant tend a s’estomper. En fait, le nomt#eéwks qui n’ont pas échangé au cours de

la quatrieme séance est quatre fois supérieur gmélsence de lI'enseignant, et deux fois
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supérieur en son absence. Pour la cinquieme séamgasse de 0 a 4. Concernant la sixieme
et la septieme, on passe de 1 a 2 fois. Enfin tlahsitieme séance, on note une seule fois

indépendamment de la présence ou I'absence deitgrast.

O Sans la présence de I'enseignant O Avec la présence de I'enseignant
107 A -

g,

8,

77 -

6,

5 10 10

44 7

3,

21 3

17 E E

O _/\ _/\ _/\ T T T T T

séance 1 séance 2 séance 3 séance 4 séance 5 séancenBeséaéance 8

Figure 51. Evolution de la modalité de réponse « non réponme présence et en I'absence

de I'enseignant.
-Commentaire : si la variable enseignanagit de facon incontestable sur la

catégorie « non réponse », on constate que agtsgféctaculaire au début s’affaiblit en allant
dans le cycle. En effet, au cours des trois preami&éances, cette variable semble étre un
facteur déterminant dans la prise de parole de®gld&n effet, la présence de I'enseignant a
suscité une attitude hésitante chez les élevers glden son absence, les éléeves ont montré
une liberté quant a la prise de parole. L'absemceathtraintes, ou disons plutét d’'un contrdle
institutionnel représenté par I'enseignant, peraaet éleves de donner libre cours a leur
expression et de prendre de plus en plus l'inigatle parler. La progression dans le cycle les
y aide aussi.

Cette signification tend a diminuer a partir deglaatrieme séance. Ce changement est
peut étre imputable & trois facteurs: les élévearg attitudes), I'enseignant (sa facgon
d’animer la discussion) et la nature des questimsges. Les éléves ont commencé a prendre

plus d'initiative indépendamment de la présenceled’absence de I'enseignant. Ceci peut
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étre expliqué par I'échange qui s’instaure entee dieves, d’autant plus que la discussion
inter-éleve devient de plus en plus aisée. La quiiare des éleves a changé et il se produit
une sorte de réglage inter-individuel qui autoléseéchanges.

Pour ce qui est de I'enseignant, il n’est plus pangssance contraignante qui impose le
suivi d’'une telle attitude mais simplement un méslia qui ceuvre pour autoriser et favoriser
les échanges. Autrement dit, les éleves ont abar@ddEur comportement craintif et ont
commenceé a prendre de plus en plus la parole. $euskion verticale cede le pas a une
discussion horizontale entre pairs. Cette situaterd petit a petit a responsabiliser et a
impliquer les éléves.

C’est a partir de son questionnement que I'enseiginaite ses €léves a s’exprimer et a
prendre en charge la parole. Ainsi, la parole ngs 'apanage de I'enseignant mais elle
devient distribuée équitablement entre tous les Ionesnde la classe. Bref les éleves, durant le
cycle, ont commencé a accepter la présence deslggrant et a intervenir librement. De plus,
ces éleves ont mieux assimilé les techniques dmaligation et ceci tout en avancant dans le

cycle, ils sont plus intéressés par la discussi@nega un questionnement ciblé et motivant.

2.1.2 Hors sujet

- Constat : On remarque qu’'au cours du cycle et excepté laugdnee séance, le
nombre de réponses appartenant a la catégories«shfat » est plus important en I'absence
de I'enseignant qu’en sa présence.

Ce nombre passe respectivement durant les huitegae 2a2,4al,4al,3al,1a

1,2a2,1aletlal.
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O Sans la présence de I'enseignant O Avec la présence de I'enseignant

4- — =

3.5

37 —A

2.5
2 @ QB 4

1.5

1 2| 2
0.54 il 1

0

T T T T T T
séance 1 séance 2 séance 3 séance 4 séance 5 séancen6eséaéance 8

Figure 52.Evolution de la modalité de réponse « hors sugt présence et en I'absence de

I'enseignant.
- Commentaire méme si la différence est non significative durbatcycle ; le

nombre de réponses qui ne se rapportent pas autengk a diminuer en la présence de
I'enseignant. Notons encore que le nombre de résorshors sujet » en I'absence de
'enseignant diminue en allant dans le cycle, et panséquent I'écart se réduit
progressivement en I'absence et en la présencergeignant.

Il parait qu’en la présence de I'enseignant, lggonées des éléves convergent vers le
sujet, ils sont plus intéressés par la discussigoles soucieux de donner des réponses en
relation avec le sujet. La présence de I'enseigram@nalise » et « oriente » les réponses des
éléves qui se trouvent astreints a controler legpmonses. Il s’agit donc d’'un contrble
permanent de I'enseignant.

Ainsi, I'absence de I'enseignant avec une libertéxeessive » peut engendrer des
réponses hors sujet, vu gu’il n'y a pas une foraitisatrice qui guide la discussion. Les
éléves donnent des réponses qui vont dans togsfmesau point de quitter totalement le sujet.

Ce qui est remarquable, c’est que méme en l'absdadéenseignant, le nombre de

réponses hors sujet a diminué durant le cycle. @uat pnférer ainsi que les éléves
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commencent a prendre conscience de lintérét akstaussion et s’averent plus intéressés a
partager des points de vue qui vont leur permdtéiaborer un projet d’action collective.

Il apparait ici que les éléves en I'absence deséggnant ont besoin d’un échange libre
qui donne libre cours a leurs réflexions en pasdamte prise de position individuelle vers
finalement un projet collectif.

Enfin méme si les éléves commencent par mener lian@e a leur guise, ils finissent

par devenir conscient et par procéder a un aubotr@e qui supplante celui de I'enseignant.

2.1.3 Un début de décision.

- Constat : La différence est non significative ; ceci nousnpet de dire que la
variable « Enseignant » n’a pas une incidence wirear cette catégorie de réponse. Dés lors,
on passe respectivement en sa présence et ensamcale 18 a 14 au cours de la premiere
séance, 22 & 139¥séance), 20 pour la troisiéme séance, 18 a*"{dance), 14 a 185

séance), 16 a 13{® séance), 8 a 6 (7°séance) et 9 & 6 au cours de la derniére séance.

O Sans la présence de I'enseignant O Avec la présence de I'enseignant
254
—1
20 I
— (— —
—A
154
24 BY2d
101 18 |18 —
18 1 —
14 13 13 13
O _/\ _/\7 T -—/‘7~—’ T _’\ T T
séance 1 séance 2 séance 3 séance 4 séance 5 séancen6eséaéance 8

Figure 53.Evolution de la modalité de réponse « un débutétision » en présence et en

I'absence de I'enseignant.
- Commentaire :Les éléves tendent souvent a répondre d'une masigrple et

concise. Ce laconisme peut s’expliquer :
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- Soit par la nature du questionnement qui ne néegsas une argumentation circonstanciée.
- Soit par la préférence a donner une réponse guigage pas I'éleve pour éviter d'aller
jusqu’au bout dans le déploiement de la pensée.
- Soit I'éleve répond, mais reste toutefois incapatdmalyser cette réponse.
Indépendamment de la présence ou de I'absencemignant, ce genre de réponse est
toujours présent. En fait, dans n'importe quellevassation, les interlocuteurs ont recours a
cette modalité de réponses vu que ces décisionplesmdébut de décision) peuvent
contribuer a des décisions plus amples et plus mp et peuvent s’enchainer avec des
idées plus développées. On peut expliquer cetégoae de réponse selon deux perspectives.
- Soit I'éleve choisit de donner une réponse bréws pe pas se trouver dans une situation
qui le met dans I'obligation d’étayer sa réponseyree explication. C’est la prise de recul et
I'adoption d’une attitude précautionneuse qui comdgsau comportement de I'éléve.
- Soit I'éleve a atteint un degré de compréhensionugpermet de se passer de I'explication.
Ce qui importe pour lui c’est la réponse et toutdste releve de I'évidence qu'’il n’est pas
nécessaire d’expliciter.
Dans les deux cas de figure, la présence ou |'alesele I'enseignant n'a pas de
répercussions sur cette catégorie de réponse.
2.1.4 Une décision avec justification.

- Constat :la différence est non significative, autrement aivariable enseignant n’a

pas de répercussions sur cette catégorie de ®pons
Durant le cycle, on passe respectivement de 1k gnélsence de I'enseignant a 15 en son
absence, de 9 a 17, de 14 4 13, de 10 a 15, dé2da 17 a 10, de 16 a 14, et de 14 a 15 au

cours de la huitiéeme séance.
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O Sans la présence de I'enseignant O Avec la présence de I'enseignant
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Figure 54. Evolution de la modalité de réponse «une décisiwac justification » en

présence et en I'absence de I'enseignant.
- Commentaire: la non signification de la catégorie de réponseex décision avec

justification » nous permet de dire que les élgwe$erent donner des réponses simples avec
une seule justification et en présence de l'ensaiget en son absence. Ceci peut étre
interprété par le fait que :

- L'éléve évite de s’engager dans une explicationlusigurs arguments risquant de
s'attirer les critigues de ces pairs. Toutefoipriéfere donner une réponse succincte a une
seule argumentation qui lui épargne les situat@nbarrassantes.

- L’éleve juge qu'il est pertinent de donner une rEg@avec une seule justification qui
satisfait les attentes de ces collégues. Sansautant se perdre dans des phrases complexes
qui peuvent rendre la réponse ambigué ou complexe.

- L’éléve peut aussi souffrir d’'une carence au nivdaud’expression : il ne trouve pas
assez d’explications pour argumenter sa réponséest pas habitué a étre écouté dans un
groupe.

Dans ces trois cas, la variable enseignant n'adiiafluence sur les réponses des éléves.
Autrement dit, en la présence ou l'absence de dignant, la catégorie de réponse « Une

décision avec justification » n’est pas touchée.
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2.1.5 Au moins une alternative avec justification
- Constat : La différence est significative pour p < 0.05. nBacette catégorie de

réponse on note une progression plus importantdad@S™ séance en faveur des réponses
émises sans la présence de l'enseignant. On paspectivement de 5 réponses en sa
présence a 10 en son absence pendant la septiantesét de 5 a 12 au cours de la derniére
séance.

On note que le nombre des échanges appartenaettea catégorie ou les éleves
discutent en I'absence de I'enseignant est pluoitapt que celui des échanges émis en sa
présence. On passe au cours des six premieresesédhme réponse (au moins une
alternative avec justification) & 3 au cours dpriemiére séance ; de 1 a 3"séance), de 1

a4 (3™ séance), de 4 a 65 et 5™ séance) et de 5 & 7 pour F{'Eéance.

O Sans la présence de I'enseignant O Avec la présence de I'enseignant
127 <
107 e

12

10

— o

T T T T T T
séance 1 séance 2 séance 3 séance 4 séance 5 séancenBeséaéance 8

Figure 55. Evolution de la modalité de réponse « au moinsalieenative avec décision » en
présence et en 'absence de I'enseignant.

- Commentaire :ll parait ici que la variable « enseignant » agittement sur cette
catégorie de réponse. Cela peut étre expliquédaitique :

- En l'absence de l'enseignant, les éléeves trouvatcasion de s’exprimer sans
contraintes, ils bénéficient d’'une marge importasheeliberté, ce qui leur permet d’exposer

leurs idées méme s’ils poussent la réflexion aestréme. En donnant plusieurs arguments et
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en proposant des solutions souvent plus compldges¢leves manifestent une meilleure
compréhension du jeu. C’est ainsi qu’ils parvieingans une seule séquence phrastique
longue a décrire, analyser, juger, convaincre @bgser des solutions en vue de surmonter les
obstacles rencontrés. C’est hors de la présenderd®ignant que ces actes de langages se
manifestent spectaculairement.

- Etant donné qu’ils se sentent désormais suffisahne@meés de techniques
communicatives et dotés d’'une liberté d’expresslen, éléves n’hésitent plus a se laisser
emporter dans des explications détaillées qui terfteen fait « une sorte de maturation
langagiere et sociale». L’attitude réticente eshgl@tement bannie en faveur d’'une attitude
d’initiative dont I'intention est d’imposer son mbide vue et de convaincre l'autre. C’est dans
ce sens gque les éleves, en discutant en dehoessptédence de I'enseignant, se trouvent en
mesure de déployer leurs point de vues avec desghisouvent complexes qui dépassent la
simple prise de parole avec énoncé d’'un point desimple. lls commencent a formuler un
projet d’action avec autrui.

- La discussion s’enflamme dées que les éleves erdears un rapport conflictuel, c’est-a-dire
quand les points de vue sont marqués. L'intentiersymsive sous-jacente a toute prise de
parole est de nature & amener I'éleve a donnerapumse avec plusieurs justifications afin de
convaincre ses pairs.

2.1.6 Formulation de « reproche »
- Constat : la différence est significative pour p< 0.05. G'esnsi qu'on passe

respectivement d’'une seule réponse sous forme depreche » en la présence de
I'enseignant » & 10 en son absence, 0 8*8° gance), 0 & 11¢% séance), 1 & 10 (¥
séance), 4 & 10 {8 séance), 5 & 13 {& séance), 5 a 12 (¥ séance) et 6 a 12 pendant la

huitieme séance.
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O Sans la présence de I'enseignant O Avec la présence de I'enseignant
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Figure 56. Evolution de la modalité de réponse « reprocheprésence et en I'absence de

I'enseignant.
- Commentaire :Cette catégorie de réponse a la particularité ote Gamerger les

tensions qui peuvent se créer entre les éléves.éhestions retenues en la présence de
I'enseignant seront extériorisées des qu'il s’écdgd la sphéere de la communication.

La formulation d'un reproche reflete un désaccotbue une mésentente entre les
éléves. Les points litigieux qui n’étaient pas diéfrement réglés en présence de I'enseignant
et qui ont fait I'objet d’'un ensemble de controesrsse cristalliseront sous forme de tensions
inter-éleves en l'absence de l'enseignant. Le rod® » correspond a une attitude
émotionnelle qui transparait en dehors de toutrémnet qui peut parfois frler I'agression
verbale : il émerge lorsque les enjeux du jeu sddrt et que les débats s’animent autour de
points de vue divergents. Ces reproches peuvenltegsl’'une inadéquation entre les points
de vue allant jusqu’a la mise en cause d'un progdectivement élaboré en la présence de
I'enseignant ; en clair, les éléves qui n'osaientte-dire un pair en présence de I'enseignant
signifient plus spontanément leur désaccord. Irdirmane décision déja prise n'est pas
seulement la laisser tomber, mais la rectifiem d& proposer un nouveau projet d’action. La

difficulté a formuler des arguments pour obtenasentiment de l'autre se transforme en

assertions affirmées avec force, voire dans unaraple force a valence conflictuelle.
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Les reproches, ne sont donc pas appréhendés equtabstacle a I'action mais en tant
que facteurs qui contribuent a l'affinement deslaggd’action. lls servent a tracer de
nouvelles stratégies qui vont leur permettre deuére les problemes déja rencontrés.

En présence de I'enseignant, « les reproches »nsomis acerbes et plus modérés afin
de ne pas trahir les émotions des éléves et poupasese montrer dans une attitude
antagoniste vis-a-vis de I'enseignant. Il appagaig la présence de I'enseignant pousse les
éléeves a passer sous silence certains sentimegxgyet!’adoption d’'un comportement qui va
de pair avec I'éthique de la classe, a savoir $peet du point de vue d’autrui et I'écoute
mutuelle.

Il n'est pas sans intérét de mentionner qu'en Babe de l'enseignant, les éleves
mettent en cause des projets qu’ils ont proposg&srg&mes. Autrement dit, les décisions
prises en présence de I'enseignant ne sont pluséeses que celles prises en son absence, ce
qui pourrait signifier que cette présence stéritijselque peu la créativité du groupe. C'est
dans ce sens que les interactions et les prodsci@myagiéres varient selon les situations et
se plient aux restrictions et aux régles que ldgecda institutionnel et scolaire peut imposer.
Nous touchons la une autre dimension sociale deaitra’équipe, a savoir le degré de
conformité au contexte qui la voit évoluer.

Des lors, on convient que la présence ou l'absated’enseignant entraine des
modifications notoires :

- Le débat change de contenu et de nature dans laren@s les sujets abordés ne sont plus
les mémes et ou les idées développées changentétatna un autre. En présence de
'enseignant, certains éléves craignent d’évoquertams points et préferent ne pas

responsabiliser leur pair dans I'échec ou lesdliffés de I'équipe.
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- Quant aux solutions proposees, elles sont aussergbmtes. Certaines solutions

communément admises au préalable sont rejetéeln galite puis remplacées par d’autres
solutions élaborées collectivement.

- Toutefois, la majorité de solutions est prise laestienseignant est absent. C’est ainsi que
I'on peut dire que la présence de ce dernier palitire les possibilités de prise de décision et

les chances de trouver les solutions collectives.
2.2 Conclusion patrtielle

Suite a I'analyse de ces différentes catégoriegplenses, il s’avére utile de mentionner
que la variable « enseignant » influe dans lesr@gg®entre pairs sur certaines catégories et
reste sans effets sur d’autres.

En effet, les catégories de réponses « hors suptdébut de décision / une décision
avec justification » sont toujours présentes esomt pas tributaires de la présence ou de
I'absence de I'enseignant. D’ailleurs, les élévessouvent une prédilection pour les réponses
breves qui ne les engagent pas et qui ne les raiten dans l'obligation de faire un
raisonnement ample et circonstancié. Notons a @gogrque pour le nombre d’occurrences
de la sous-catégorie de réponse « début de déesipnésence de I'enseignant», en dépit de
I'absence de différence significative, augmentestmmment durant le cycle, excepté a la
cinquiéme séance.

En ce qui concerne la catégorie « pas de réponségarait que la présence de
'enseignant constitue une entrave a l'expresslesa éleves, ce qui explique I'hésitation

systématique des éléves lors de la prise de p&ttmns en I'occurrence I'exemple suivant.
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Classe de Neuvieme année de base (9B1), Equipeemjgre séance.

Sans présence du professeur

Makram : - écoutez, pour cette fois-ci, je ne vais pas reanedrriere. Il faut que je marque
mMoi aussi.
L)) (Soad el o JUl aa i L Ghale Le (S (g3 3 5all ¢ grand -
Mohamed Naceur -Mohamed Ali, tu viens me remplacer ?
ety 28 (o (le e -
Mohamed Ali: - non, tu n'as pas entendu le professeur, il a oré@uron ne change pas de
gardien.
Jsal i e jhle JB S 3L i L Y -
Nawfel: - €t pourquoi tu veux opérer un changement, tu assiiea ton poste.
il A ile g JAs L (Ble 5 -
Mohamed Naceur- je veux marquer des buts.
L) 5 9 (S e s -
Amel: - et nous les filles, on n’a pas le droit de mardluer
1S e il Gall (ilie Lo bl liss AL -
Mohamed Ali: - que tu marques ! Qui t'en empéche ?
felad () 85 1 (S e 50 -
Amel: - reprends ta place en arriére et tu verras qu'anasauer.
S et (EES ol T 5 Ul liadl a5 il g ) -
Mohamed Ali: - OK, je vais reprendre ma place en arriére et oroirasi tu as raison !
PY ) 5 Soai ) shadi T Ul Sadld a5 Gl Sl b -

En présence du professeur

Professeur. - qu’avez-vous remarqué au cours du jeu ?

¢ aalll b kel 4 -
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Khaled: - 'autre équipe est trop faible Mr.
s 5 Ly ddpmiia 5 ja) sl -
Nawfel: - c’est vral, ils n’ont jamais tenté de marquer.
LS ey (b 8 (A gl Le (3all -
Professeur. - c'est tout ? Il n’y a pas d’autres choses ? Okrguai ils sont faibles ?
filan Lot iDle ¢ AL Ssal dala (il L € alsT -
Khaled: - parce qu’on a pu les dépasser en un contréusieprs fois.
e Ly aal 5 aca aal g (A A ggan as sl L Hhla Sle
Professeur. - c’est tout ?
¢ alsi -
Aucune réponse
sl V-
Professeur. - qUOI aussi ?
¢ Al Tl -
Nawfel: -rien Mr ! Peut étre qu’on doit étre plus sérieuxretdoit mieux exploiter les
occasions.
oad ST gl ) gl glas 5 ST it ) 585S5 o 5Y (S ¢ g ga (S -
Professeur. - quoi d’autre ?
DAl T -
Aucune réponse

sl Y
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Notons a ce propos qu’a partir de la sixieme sédacprésence de I'enseignant n’est
plus percue comme une contrainte et que les élewesnencent a se familiariser avec sa
présence. Abstraction faite du facteur enseighaulifférence devient non significative.

Par contre pour ce qui est de la catégorie de s&perors sujet », la difference est non
significative, c’est-a-dire que la présence oud&ice de I'enseignant n’influe pas sur cette
catégorie, ca n’empéche que le nombre de répofseant de cette catégorie diminue en la
présence de I'enseignant. Les éleves discuterialeseince du contréle de I'enseignant et ont
couramment tendance a émettre des réponses qoinh@as en rapport avec le sujet. Ceci
signifie que la présence de I'enseignant acquieet importance étant donnée quelle veille a
I'articulation de la discussion autour de sujettdis que cette catégorie de réponse méme si
elle est toujours présente en I'absence de I'enaeiy elle diminue en allant dans le cycle.
Cela peut s’expliquer par le fait que les éléves amquis un outillage qui leur permet de
résonner tout en restant en adéquation avec le €g& prouve que les éléves ne concgoivent
pas I'absence de I'enseignant comme alibi pour éepges choses ne se rapportant pas au
sujet, mais plutdt comme occasion pour discuteopgs de jeu.

Pour ce qui est de la catégorie de réponse « Aunsnaoine alternative avec
justification », on note que la différence exiswujburs en faveur de Il'absence de
'enseignant, mais devient plus manifeste a patérla sixieme séance. Autrement dit,
I'absence de I'enseignant fournit aux éleves lerage de répondre librement voire méme
d’étayer leurs réponses par des justifications.

Quant a la catégorie de réponse « reproche », nque la différence est significative
en faveur de l'absence de l'enseignant. Ceci péntegréter par le comportement
relativement agressif auquel les éléves ont recolbiesjue fois gu’ils sont en dehors d’'une
autorité qui les contrdle. Par ailleurs, en la enée de lI'enseignant les éléves évitent de

mettre en cause les décisions prises par leusgeas. Néanmoins en avancant dans le cycle,
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on remarque que les éleves méme en la présencéendeijnant commencent a émettre des
jugements et des reproches visant soit a mettopiestion une décision, soit a la rectifier. Le
discours suivant ajoute foi a ce que nous venertdire.

Classe 9B2, Equipe C, huitieme séance,

Sans présence du professeur

Ameni: - ok, les enfants, heureusement qu’on a égaliséole s
palilie (o) cla oYl Al -
Ayoub: - donc il faut gu’on marque les premiers parce quesd@cas contraire, il bloqueront
le jeu et assureront leur défense. C’est pourag&difaut les harceler dans leur zone et leur
mettre la pression, pour pouvoir par la suite marq
Wl 5 Aunll) 5 S (5 a5 LS e bl 58 (S SLals 3 A 1 )5S e L L 3L 3V 5 Y L -
e 5S ad il agelia (5311 (8 o g peaii Ui 3Ly (30e AT (pad il 8 2y jlie
Wael: - t'es vraimentbéte ! On a marqué suite a une contre attaque figsixc'est-a-dire
gu’ils ne reviennent pas assez vitdaut en profiter pour marquer, il faut accepte jeu
pour pouvoir mener des contre-attaques.
Lol a1 o gran 50 Lo Lasp Labina sl 53568 10 e (4 ye (08 ye Lin (5 Lags (3138 -
| sand) Lins ddall clielia (5550 (8 ) s LS sandy ot DA Walins )5S jai (il agelia (1 | sladins
Al g3 & 1) slans
Mohamed: - comment, comment ! Je ne t'ai pas entendu ; oepede jeu !! Et S'ils
marquent des buts gu’est-ce qu’on pourra fairesakst-ce qu'il ne faut marquer qu’apres
eux. Ecoutez ! Dés qu’on retourne au jeu, on @sdaymarquer et de mettre la pression.
Bref, c’est nous qui devons prendre linitiativetdaquer et non pas eux.
e Lind | glant | gadd (1 g g )5Sy Last (S5 GiSTnanse (A3 Jagle 1UAAS (HlisS -
| shasaar |l sl dall | gan i Lo cllle igmand Lasa WS ha Lo amy S 1S L (AL el

Lash Gliaale 5SS ) giai g 15 pai Lia 3l ) Lind gl AalS b el 5l Lind a5 s 5 adSle
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A la présence du professeur

Professeur. - allez, je vous écoute.

25 i L -
Aucune réponse
REEND
Professeur. - qui veut parler ?
feSan S5 -

Mohamed: Mr, je me demande pourquoi on joue comme ¢apoa passivement et on ne
pense a marquer que lorsqu’on encaisse des buts ?
st LS pay LaW) 1S pai Lag lad | goals Sl ) guall Lipn ot (finila (AN 5 ¢ gann5a -
Wael: - @ mon avis, on continue a jouer de cette facost-a'@lire avec des contre attaques
mais bien sdr sans encaisser de buts, et toutrgrotant les deux garcons.
Y 5 55l g pmnd ) shsla g ol g0 1 sl e e (e Aagdally Lal ¢ i oS e 1S ) ganli | gL ol e -
peelia
Mohamed: - oui ! Et toi, ou es-tu ? Tu vas attendre tranqoikat devant, pendant
gu’'on essaye d’avoir la balle pour te la passer.
L 535 ey 5 )5S ) S0 Ui g 381 @bl 85 (B0 Laliea Sl g i) 5 1) -
Wael: - quel complexe! Si tu étais plus rapide que moiaurais pu me remplacer en avant.
Malheureusement tu es trop lent et vu qu’ils sanpeu longs, on ne peut les surprendre que
suite a des contre-attaques
agalale s puly cpy )il s b Wl Jaadly 8 al38) a8 6 o gie gl GBS T diae Sa -
S OIS a8 5 pand ) e La ()
Mohamed: - non tu te trompes, il ne faut pas qu’on joue sgramtre-attaque. Il faut varier le

jeu pour gu’on puisse marquer le maximum possiblbuts

-157-



)5Sy s B L) (3 s 53 a3 53S0 e 1l a3l La i ¢ pm 5145 il gl Ly Y -
R PP
Le discours hors le contréle de I'enseignant sesgri® comme une discussion qui
oppose des points de vue entre joueurs qui negestgas le méme avis par rapport aux
avantages ou inconvénients d’'une réponse a mettoeusre pour résoudre un probleme dans
le jeu. La preuve en est, tant de fois la répomngsised par un joueur est mise en cause par un
autre. Cela s’inscrit dans une démarche actionrejetp— coopération — bilan de I'action en
projet au sein du groupe. On peut espérer ainsenalsler les informations nécessaires et
utiles, tout en écartant des fausses solutionsa @&lrait aider au développement critique, a
évaluer l'information disponible, utiliser toutessl composantes comme l‘espace, le temps,
les partenaires et a mieux estimer les stratédgidesearguments de l'adversaire en toute

liberté et sans étre soumis au contrble de I'enseig
2. 3. Le modéle argumentatif de Roulet (1981)

Les données chiffrées figurant dans le tableauastiiont été obtenues a partir de huit
séances. Ces differents nombres nous informemhedalités de prise de décisions des éléves
toujours en fonction de la présence et I'absemrcéedseignant.

Dans cette partie, un changement de modele s'impbségit d’adopter les quatre
connecteurs linguistiques développés par Roulet81(l9 a savoir: les connecteurs
argumentatifs les connecteursontre-argumentatifs,les connecteursé évaluatifset les
connecteurgonclusifs. Ceci aura pour objectif de pousser I'analyse ddivgtion de I'effet

de la variable enseignant sur le discours des léve
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Tableau IV chiffrées durant les huit séances.

Séance 1 Séance| Séance Séance Séance| Séance Séance Séance
2 3 4 5 6 7 8

En présenc
e
e

-
En absence

Les connecteurs
argumentatifs

Les connecteurs
contre -
argumentatifs

Les connecteurs ! ! ; ; ; ; ; ;
ré évaluatifs 78| 76831171107 110! 4 |11:5 (12! 4

Les connecteurs ! | | | | |
conclusifs 13| 1.2 3, 4 0 1 4 4 4 5

PO
|98
=

# A : Avec la présence de I'enseignant; S : sars grésence

2.3.1 Les connecteurargumentatifs

Ce type de connecteur marque la relation d’arguatient 1l établit un ensemble de
rapports logiques entre les énoncéar; parce que, étant donné quetc. [.. k. « ) <éj
(bl Ohbla e .

Il nexiste aucune différence significative dans téponses en présence ou en absence
de I'enseignant : cette remarque est valable pesithlit séances de verbalisation. En effet
dans la premiére séance, on passe de huit rép@igiges au connecteur « argumentatif » en
présence de l'enseignant vers 11 réponses pendanalsence. Par contre, on note une
égalité de réponse au cours de la 2éme séancegalorstrouve presque la méme évolution
des réponses au cours des autres séances. Eanfgitpgresse respectivement pendant la
présence et I'absence de I'enseignant, de 3 adntla séance n° 3, de 8 -10 lors de la 6éme,
de 6 & 7 dans la séance n° 7 et de 9 a 14 perad8gtrie séance, néanmoins I'évolution est

régressive durant la 4éme séance (de 9 a 6) éma Séance (de 7 a 6).
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O En présence de I'enseignant 0O Sans présence de I'enseignant
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Figure 57.Evolution des connecteurs argumentatifs en présehen I'absence de
I'enseignant.

2.3.2 Les connecteursontre-argumentatifs

Rappelons que les connecteurs contre-argumentaifguent une relation de contre-
argumentation. Les connecteurs qui expriment ceargjsont cependant, néanmoins, bien
que, quoique, en dépit deetc. [.. I3 a2 )b (S5 Ja],

Ces connecteurs désignent une forme de réfutatimpopitionnelle qui caractérise
I'ouverture et le développement d’'une situationrgitementation dialogique. La mise en jeu
de la contradiction dans les échanges engage urarigue de négociation entre partenaire
des échanges. Cette dynamique est forcement nmmd#elon la présence/absence de

I'enseignant dont on peut attendre le réle modérate
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Figure 58. Evolution des connecteurs contre-argumentatifpré&isence et en I'absence de
I'enseignant.

Au cours de la premiére séance on ne note padiff@ence significative dans les réponses
des éléves que ce soit en présence (6 réponses) kabsence (5 réponses) de I'enseignant.
A partir de la deuxieme séance, on remarque fem bine différence trés significative. En
effet dans cette dynamique de réponses passe, Hrdaséance simultanément et on ordre
croissant jusqu'a la derniére séance de 6 a @ &8, de 5a 14, de 4 a 10,de 2 a 10, de 5 a
11,de4a 11, etde 4 4 10.

2.3.3 Les connecteursé évaluatifs

On réitere a ce niveau d’analyse la définition selaquelle les connecteurs ré

évaluatifs sont des outils linguistiques de répétition etre®rmulation; ils proposent des

bY

reprises a l'identique de ce qui vient d'étre véidéa En somme, en bref, décidément,
certainement.etc. [.. <3 e Yl cdaydall],

Dans la situation d’échange, les partenaires partédonstamment non pas a un
jugement explicite de ce qui est dit mais a undu@timn de sa pertinence discursive : le
locuteur situe son discours au regard de ceux de psetenaires et le repositionne

constamment (Peytard 1994, p. 69).
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Dans cette catégorie de réponse, la différencsigsificative pour p < 0.05. L'analyse
de ce troisieme connecteur « ré évaluatif » ngusrenis de constater que pendant la premiére
séance ce connecteur augmente de 7 réponses enqaé®e I'enseignant vers 8 réponses
pendant son absence, ce qui n'est pas le cas peuautres séances pour lesquelles on
remargque une régression en allant respectivemeen etrdre de la deuxieme jusqu'a la
huitieme séance de 7 a 6,de 84a 3,de 11 a Mdeflde 10 a4,dellab5etde 12a4. La
différence devient de plus en plus observable &rpde la 6eme séance et ce lors de la

« présence de I'enseignant ».

O En présence de I'enseignant 0O Sans présence de I'enseignant
12 i
[ — [ —
107 — —
8 — —
6 11 i 10 11
4 |718 [7]|e| |B 7 7
5
] 4 4
2 3
O —_- , A , A , —_- , —_- , A , A , - .
séance 1 séance 2 séance 3 séance 4 séance 5 séancen@eséaséance 8

Figure 59. Evolution des connecteurs ré évaluatifs en préseec en l'absence de
I'enseignant.
2.3.4 Les connecteursonclusifs

Il convient de rappeler que les connecteurs coiislumarquent la relation de
consécution avec une visée d’aboutissemeluinc, ainsi, par conséquenetc. [..<udal)
Ladla @y ).

Comme cl6ture, la conclusion consiste a encadézhéinge pour adopter une ou
plusieurs positions transitoires. Elle formule winp de vue qui représente I'aboutissement

provisoire des arguments.

-162-



En analysant ce connecteur « conclusif », on p®ater que la difféerence est
significative pour p < 0.05 en faveur de I'abseded’enseignant. Pendant la 1ére séance, la
réponse des éléves augmente d’'une seule en praelieaseignant a 3 réponses lors de son
absence, et durant la 2eme séance, de 3 a 4 répdaise la 3eme séance de 0 a une seule
réponse pendant la 4eme séance, de 4 a 5 répotsdeme réponse, de 2 a 3 a la 7éme
réponse et de 2 a 4 lors de la derniére séandegsdwy a une égalité de réponses lors de la

4eme séance.

O En présence de I'enseignant O Sans présence de I'enseignant
5- —

4.5+
41 P = — P

3.5

3] = = =
1
e_l —_—
—__ — —— — —
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05 [+

T
séance 1 séance 2 séance 3 séance 4 séance 5 séancen@eséaséance 8

Figure 60. Evolution des connecteurs conclusifs en préseneer Babsence de I'enseignant.

Comment les éléves réagissent- ils en présenceret’absence de I'enseignant.

Abstraction faite de la présence ou de l'absered @hseignant, on note I'emploi
répétitif des connecteurs argumentatifs. La vagianseignant n'a pas d’influence directe sur
I'utilisation de ces connecteurs. Raison pour ldquées éleves argumentent d’une fagon
presque univoque.

La recherche d’'une meilleure intercompréhensionwend’une action collective peut
justifier I'emploi de ces marqueurs ré évaluatifs.retour sur une donnée verbalisée a pour
but de I'affiner et de permettre une orientatiomsvia proposition de la conclusion, c'est-a-

dire de ce qu’il y a a faire ensemble pour retousnematch et gagner.
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En la présence de l'enseignant, les productiongalgieres a propos du jeu évoluent
progressivement vers une logique de coopératiar-personnelle. Les éléves admettent ce
que leurs partenaires viennent de proposer satefamiles contre dire ou les contester.

On est donc dans une dynamique basée sur le tegspgroque de la part des éléves
qui ont tendance a accepter les décisions négoaueesleurs interlocuteurs. L’objectif ultime
est l'accés a une « décision collective » qui @ete nuance conflictuelle et autorise un
equilibre harmonieux des points de vue partagésq¥il s’agit des décisions partagées et
des points de vue unanimement admis parce que id8goles eéchanges passent
progressivement de relations discursives a de ades relations interlocutives au cours
desquelles les partenaires anticipent les énoreeslektinataires au terme d’un processus de
compréhension - réponse non conflictuelle : on p@uitablement parler de « dialogisme »
(Bakhtine, 1978)

En I'absence de l'enseignant, c’est plutdt lesnemteurs contre-argumentatifs qui
s'imposent, les intentions des éleves sont netteraiichées. Il s’agit pour les éléves de
rejeter de maniére récurrente ce que proposert fmirs. Ces connecteurs ont pour objectif
de mettre en cause certaines deécisions déja persgwoposant d’autres points de vue et
d’autres solutions qui vont réunifier les points vWi&e ou encore élargir 'ampleur de la
discussion. Tout se passe donc comme si I'enseigoaait un réle de modérateur dans les
échanges, c’est-a-dire de régulateur dans la dyparde co-construction du sens a partager
au sein de I'équipe. Les débats étant conflictuelppint de vue des locutaires ne peut étre ni
partagé, ni négocié, ce qui limite la valeur argotagve et perlocutoire des échanges. En
conséguence, les joueurs restent sur leurs poénisi@ et refusent d’'incorporer celui d’autrui.
Cette juxtaposition de points de vues limite co@sablement la possibilité méme de
réfutation et de contre-argumentation car elle amtvia disqualifier le discours parce que

contraire ou contradictoire. Les productions langjas a propos du jeu de Football évoluent
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en l'absence de I'enseignant vers un débat quistrab pas les voies communicatives, mais
offre d’autres parametres d’actions. L’objectif dstfaire le tri entre les propositions émises
par les coéquipiers pour aboutir a une décisiofecie. Vu qu’il s’agit de points de vue
divergents non négociés, on est face a des sihisatle « débat d’idées » aboutissant a des
formes d’'impasses au plan décisionnel, méme saifjaurs les éleves apprennent a réorienter
leurs discours, a prendre la parole et a la partagécouter autrui... Bien que représentant
provisoirement une impasse, la richesse des échadgecontre argumentation plaide
néanmoins en faveur de la verbalisation comme mpygein les éleves d’émettre —a défaut de
les partager pleinement- leurs points de vue sjpaule

En conséquence de la divergence des avis et despdis position, le recours aux
connecteurs conclusifs devient justifié voire éntde€Chaque intervenant se trouve appelé a
aller jusqu'au bout dans son raisonnement pourcéenréon point de vue d’'une conclusion
qui sera appréhendée comme confirmation ultimeedgudl a avancé. La conclusion permet
de récapituler des effets selon des interprétationisées mais aussi partagées et de prendre
position a propos des actions a venir. Si la dygamides échanges a bien fonctionné, cette
conclusion s’impose d’elle-méme comme point d’alssgiment du sens partagé (Anscombre
et Ducrot, 1983 ; Ducrot, 1984).
2.3.5 Interprétation des résultats

La récurrence d'un type de connecteur logiqueimfitencée par la présence ou

I'absence de I'enseignant. En présence de ce deamiea pu remarquer que les connecteurs
réévaluatifs sont prévalents et prédominants. Qugd, I'absence de I'enseignant a donné
lieu a un emploi considérable des connecteurs aeifiglet contre-argumentatifs.
Les connecteurs conclusifs ont acquis une impogtandéniable vu gu’ils manifestent
I'aboutissement de la réflexion des éleves. Laatunité linguistique » dont on a parlé dans

les chapitres précédents et qui a imprégné lesatiens verbales des éléves en avancant
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dans le cycle était a I'origine de la fréequencee® connecteurs. Mieux encore, en partant de
'idée que toute conclusion sous-entend un proseshel raisonnement, on parvient a
expliquer la signification de ces connecteurs.

Un tel constat nous amene a dire que la présencéedseignant au cours des
discussions favorise un échange moins conflicibelmoment ou les éleves verbalisent tout
seuls, on assiste a une vraie controverse ou tesldouteurs manifestent des prises de
positions contradictoires soulignant ainsi I'aspduoétorique et contre-argumentatif de la
conversation. Plusieurs fois, et apres avoir ékalbm projet d’action collective en présence
de I'enseignant, les éléves mettent en cause get mour prendre une décision nouvelle qui
correspond mieux avec leurs ambitions.

Dés lors, la présence de I'enseignant donne liain& conversation (anodine) se
limitant & un simple échange d’'informations : &gt dans la plupart du temps de se montrer
au diapason avec les représentations et attentésndeignant. Par contre, le débat acquiert
une ampleur dés que les éléeves se trouvent dansituagon ou la marge de liberté est plus
grande. Un changement radical s’observe des laiprenmtervention qui déclenche une vraie
controverse allant jusqu'a I'accusation voire l&ggion verbale.

Exemple 1:

Hamdi : - Ok, ferme ta gueule et tais-toi parce que tu ne[sas parler.

(oo S i) HhalA gy ool Wle Ko ab -

Exemple 2:

Wael: - t'es vraimentbéte ! On a marqué suite a une contre attaque fibesixc'est-a-dire
gu’ils ne reviennent pas assez vitdaut en profiter pour marquer, il faut accepte jeu

pour pouvoir mener des contre-attaques.
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Le débat d’idées débouche sur un consensus qomdép une attente collective en vue
d’'une action ultérieure. Dés lors, I'enseignantréspnte toujours une autorité institutionnelle
qui force le respect et qui contraint les élevamaduler leur intervention en fonction des
attentes du professeur responsable. Exemple :

Saifeddin: - la solution Mr c’est que le gardien lance |#deapidement et fasse une longue
passe, comme ¢a on peut les surprendre et margsiduds.
o 5 5aldi | send S (Al sl by anly 5 a5 ) oSU (ibday 5e 50 Gl 8 sl sau e Jall -

La dimension sociale des échanges apparaléterminante en ce sens que linstitution
scolaire normalise les relations enseignant/él@e®rmate la nature et la dynamique des
échanges. Les regles sociales de I'école tunisiereteent I'accent sur le respect illimité de
I'enseignant. C’est dans ce sens que la majorigeimterventions se font en fonction du
regard de I'enseignant. La présence de I'enseigestntie nature a minimiser et atténuer les
tensions inter-éleves. La preuve en est que chimjgigu’'un éléve s’adresse a son camarade
par I'entremise de I'enseignant, un véritable poonversationnel s’érige entre les éleves
méme ce dernier intervient épisodiquement.

Cette étude perturbe donc partiellement au moissfaectionnements institutionnels
car d'une part les stratégies discursives n'enfieig pas les habitudes scolaires, mais en
méme temps obligent les éléves a se repositionnguatement au sein d’'une situation
didactique organisée. En définitive, I'absence maive de I'enseignant autorise la richesse
des échanges, la spontanéité voire les controvpesssonnées entre élevés qui apprennent a

incorporer non plus seule ment les attentes duepselur, mais celles de leurs pairs. Les
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éleves ne cherchent donc plus a répondre aux amesanstitutionnelles mais a trouver des
solutions compatibles avec les problemes qu’eux-eséomt rencontrés et validés pour eux.

Toutefois, les séquences de verbalisation eféestsans la supervision de I'enseignant
révelent une divergence notoire entre les élevdeamotions sont plus fortes. Ces résultats
coincident avec les principes de la théorie dedlitorsociocognitifs laquelle considere
I'interaction sociale, largement développé dansobesres de Vygotski, (1934 ; 1997), Mead
(1934) et bien d'autres, comme un moment oppodandéveloppement de lindividu.
L’interactionnisme social, en tant que courant gé&nén science humaine, se propose de
mettre en évidence le réle fondamental des interactentre les individus dans la formation
des valeurs, du « moi » et de la société.

Ainsi pour élaborer une prise de décision collegtil est indispensable de dépasser le
point de vue personnel vers un point de vue partagnté vers une prise de décision
commune. En dautres termes, il faut prendre ensidémation ces contradictions
sociocognitives qui constituent une condition neags pour I'émergence, la viabilité et la
valence perlocutive du discours produisant destseffear ailleurs, Gilly (1988) définit le
conflit sociocognitif comme une dynamique interactive, caractérisée par une coopena
active, avec prise en compte de la réponse ou thi de vue d’autrui, et recherche, dans la
confrontation cognitive d'un dépassement des diffées et contradictions pour parvenir a
une réponse commume(Gilly, 1988, p. 24).

Dans le méme ordre d’idée, Clermont (1979 ; 1994¢ que la confrontation des points
de vue individuels et collectifs, permet de pasben conflit inter-individuel vers un autre
intra-individuel, remettant en cause les cognitiomividuelles. «Si I'échange collectif peut
certainement faciliter le travail cognitif et larfmation des opérations, le conflit sociocognitif
peut lui, dans certaines conditions et a un mondenné du développement de I'individu, les

susciter. Certes, le conflit sociocognitif n’estspen lui-méme créateur de formes mais il
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déclenche les déséquilibres qui rendent nécessaitte élaboration> (Clermont, 1979, p.
35). La divergence des idées entre les partenaiissite une réorientation du processus
réflexif ; les éléves travaillent d’avantage s teaniéres et les procédures de pensées (Doise
& Mugny, 1991).

La notion de "conflit socio-cognitif* désigne dooette situation de déséquilibre entre
une position propre momentanément interrogée ptdposition en opposition d'autrui. Cela
exige un effort d'élaboration cognitive afin de pou tenir compte de ces deux points de vue,
c'est-a-dire de les intégrer dans un ensemble gobhgrent ou les deux possibilités seront
examinées, remises en question, pour recherchalitdité de l'une et / ou de l'autre, voire
d’une troisieme. C'est la résolution de cette sdea@issonance que I'on appellggsolution
cognitive du conflit »

C’est dans la recherche d’'un dépassement du uiébégl cognitif interindividuel que
le sujet puisse dépasser son déséquilibre cogmité individuel et donc a progresser. C’est
dans ce sens que la réussite repose sur le déagsaes conflits (Doise & Mugny 1981).
2.3.6 Etude de cas de malentendu dans les interaxts

Il a été montré précédemment que ces conflits gmnee 'ampleur au moment ou les
éleves verbalisent hors de la présence du profesSetie absence est génératrice de conflit.
Pour ce faire, il est préférable de doter les &aleemoment de liberté afin de susciter leurs
spontanéités. C’est dans ces moments que les dlewment I'occasion de confronter leurs
différents points de vue. De la apparait le conféjuel est généré par la divergence des
points de vue. Raynal & Rieunie (1997, p. 85) nefiglent la question ainsile probleme
posé aux chercheurs qui souhaitent étudier I'inoie du conflit sociocognitif sur le
développement, consiste a identifier les difféemeniéres de provoquer ces conflit et a

déterminer les variables sociales qui jouent ure rgignificatif dans le développement
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Une question se pose désormais : la présence migeifgant lors des séquences de
verbalisation est-elle nécessaire voire souhaitab@®u bien encore est-il indispensable de
mettre les éleves en situation de controverse sguei de générer des conflits et des
malentendus ?

Sur cette question, les avis restent partagésr; @iy (1988), la discussion peut avoir
des effets bénéfiques sans pour autant qu’il smstpon de conflit. ©es effets bénéfiques de
I'interaction ont en effet été observés sans qwaeritable conflit entre les sujets ait pu étre
noté. Les observations pratiquées ont notammennigede souligner I'aspect bénéfique
d’interventions de stimulation et d’activation, mferventions conduisant a un élargissement
du champ du contréle des réponses et de I'actsaigs aucune manifestation de désaccord
social» (Gilly, 1988, p.24). En d’autres termes, le cibrdérait secondaire et non constitutif
de discours. Deriaz, Poussin et Gréhaigne (1998ilggient le recours au concept de débat
d’'idées, lequel est contesté puisque celui-ci isppa des projets fondamentalement
différents ; le désaccord quoique minime existeldasepart. Toutefois, au sein d’'une méme
eéquipe il peut régner une certaine entente quidaé les membres partagent les mémes
convictions et communautés d’intéréts. En ce sen®ie@ peut pas postuler que les éléves
s’inscrivent dans une défense des points de vuergknts mais dans une dynamique de
points de vue communs. A cette situation d’enteravient plus le terme de «sens
commun » que de «conflit discursif » (Kerbrat-@taoni, 1998). Par ailleurs Kerbrat-
Orecchioini, propose une redéfinition du concepbadé Celui-ci n’est pas une discussion
puisqu’il implique généralement un public, il acgialors un caractere médiatique. Or lors
des séances d’EPS il n’est jamais une questionubdBcppour les convaincre ; tout se joue
entre les éleves.

Dans cette méme perspective, Nachon (2004) préfexttre les éleves en situations

d’interlocutions qui admettent « une propriété aptaalisante » ; celles-ci leur permettent de

-170-



jouer un role essentiel dans le développement dscéence et la sollicitation d’une pratique
réflexive. En se sens Nachon (2004, p. 124) noge«ar I'interlocution, les éléves peuvent
répondre a un ensemble de questions essentielleangnent le jeu de Basket-ball. L’action
appartient a I'équipe, et se donne, par ce faitlieit d’étre concue et transformée.

Dans une interlocution, chacun des éleves esbtacteur qui participe a la mise en
ceuvre de la dynamique d’apprentissage (Jonnadl2)2Bour sa part Brassac (1994) définit
ces interlocutions comme des instruments de coteat®ns des données. La reconstruction
interlocutive de la rencontre s’avere un procesisumamique. La production individuelle d’'un
joueur peut étre recue et analysée par les differets de I'équipe sans pour autant qu’elle
génere un conflit. Ainsi ces interlocutions ne ditnent pas qu'un simple transfert
informationnelles mais aussi un inter-échange geésentations (Trognon, 1991). Perret-
Clermont (1979) prend le contre-pied de cette tiedéseet au premier plan le r6le des conflits
dans l'interaction verbale. Pour lui le conflit @st élément constitutif, sans quoi le discours
ne serait tel. Ces échanges se répercutent adividlu lui-méme, ils lui permettent de se
positionner et de prendre de recul par rapport gudéa dit a ce qui a été dit. Ceci revient a
s’auto-évaluer et évaluer I'autre. Ce recul peutn@mé&emettre en question ce qui a été décidé
en présence de I'enseignant. L’interaction soai# assurer aussi un certain conflit inter-
individuel et non seulement viser des solutiongpant relationnelles en termes d’entente.

Deux perspectives se présentent a I'éleve; soitrikerve son ancienne représentation si
I'argumentation adverse demeure peu convaincaoitel) adopte une nouvelle représentation
plus équilibrée s'’il est convaincu de la positiaiverse (Piaget, 1975).

L’apprentissage coopératif met donc les apprenantsituation de co-résolution de
probleme et devant un double déséquilibre. Un pgedéséquilibre inter individuel (diversité
des réponses) et un déséquilibre intra individaehgcience de I'existence des différentes

réponses). L’organisation des connaissances destssyjeut étre percue comme
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'accumulation d’'un ensemble de structures coge#ivVChaque nouvelle structure cognitive
déclenche chez les sujets un processus de résagjani des savoirs. La structure cognitive
enrichit et élargit le domaine cognitif des sujeis sont a la recherche d'une stabilité
constante sous forme d’équilibre plus stable (CatiugMugny, 1985.

La notion de construction d'un seul produit coliegirovoque une dynamique
sociocognitive de collaboration. Chacun expose igées, défend ses hypotheses, ses
stratégies qu’il juge comme plus pertinentes pa@soudre le probleme, d’'ou divergence

d’idées puis convergence pour aboutir a un accord.
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CONCLUSION GENERALE

Cette these s’inscrit dans une approche novatrnceigactique de I'EPS tunisienne,
notamment en sports collectifs. Elle est sous-tengar une démarche qui vise a utiliser
I'apport des sciences du langage dans le cadra delactique de 'EPS aux fins de générer
une posture réflexive des éleves. Recentrer I'attiersur le processus de verbalisation revient
a intégrer de nouveaux parametres faisant de Biigyation des productions langagieres des
points de vue de I'éléve une condition sine qua paur révéler les processus cognitifs sous-
jacents. Ce travail s’assigne I'objectif, d’'une tpdiopérer un changement de paradigme
concernant les conceptions de I'apprentissage ertsspollectifs, et d’autre part de proposer
un modeéle d’enseignement qui tienne compte dedassité de solliciter chez les éleves une
certaine pratique réflexive. L'éleve n’est plus ideeptacle dans le quel I'enseignant verse
des connaissances et des solutions a reproduiig,ilnegt plutbt un acteur au sens plein du
terme censé donner sa pleine contribution dansoleepsus d’enseignement /apprentissage.

Notre étude part toujours d’'une situation jouédesiéléves sont appelés a confronter
leurs points de vue en présence/absence de I'erasgigux fins de construire des regles de
I'action efficaces permettant de franchir les oblets rencontrés dans le jeu. L'utilisation du
football en EPS et en club se redéfinit des loraroe un rapport a autrui, I'éleve s’'inscrivant
dans une recherche collective de savoirs par ragpses pairs. De ce fait, il devient un co-
auteur du sens du jeu en contexte. Cette congructise faisant par
appropriation/validation/discussion des signifioati portées en jeu.

Ainsi notre thése a visé dans un premier lieu tlétuwes effets directs d’'une telle
démarche basée sur la verbalisation, et dans udiétee lieu la construction d’une typologie
des productions verbales des éléves. Suite a ysmauantitative, nous n’avons pas pu mettre

en évidence les effets immédiats directs de laalisdtion sur I'évolution du jeu en football.
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Au terme d'un cycle d’apprentissage, une progressimégligeable » a été observée au
niveau des balles conquises et des balles perdugmpact de la verbalisation sur la
progression de ces deux indicateurs est réduite vadn directement observable dans le jeu.
Les modifications sont non signifiantes, probabletrée cause de I'évolution simultanée et
systémique du rapport dopposition (Nachon, 2004).opposé, une évolution légere
statistiqguement non significative a été remargeeeaveur des balles jouées et des buts
marqués, dans la mesure ou les éleves ont comnugiscéa troisieme rencontre a mieux
conserver la balle, a tirer plus pour mieux cornseétles occasions de but. Seulement
l'indicateur « balle tirée » n’a pas permis d’enségr des modifications significatives et
nettes. Ainsi, on peut considérer que l'effet dedebalisation apparait a partir de la troisieme
rencontre (le troisieme match) au détriment deleddarées.

Puisque notre recherche se situe résolument daesparspective cognitiviste qui
ambitionne d’étudier la progression des verbatim éleves, leurs interlocutions discursives
ont subi des évolutions considérables durant léecym effet, excepté les deux catégories de
réponse (un début de décision) et (une décision matification) qui n’ont pas progresse de
la méme importance que les autres modalités dms@&s (pas de réponse), (hors sujet) (au
moins une alternative avec justification) et (rep@), ces dernieres ont connu des évolutions
notoires en faveur d’'une richesse du processusraidugtion des verbalisations. Ceci est
vraisemblablement imputable a I'acquisition d’'unsemble de compétences langagiéres
durant le cycle qui a permis aux éleves d’étrelds pn plus responsables et impliqués, étant
donné que leur activité interlocutoire est deveabée et dynamique. De plus, leur attitude
confiante sans se plier aux contraintes puremeolaises leur a permis d’émettre des
réponses de plus en plus complexes en essayait siad’allocutaire. Enfin, ils ont gagné

en lucidité et en connaissance dans la mesure o@rkmlisation a donné lieu a un large
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eventail de modalités de réponses au cours desguelt avis se sont opposeés, engendrant
ainsi un débat riche et consistant.

La variable enseignant est déterminante au niveaucdtégories de réponses « pas de
réponse », «reproche » et «au moins une alteenatvec justification ». Autrement dit,
'absence de l'enseignant encourage les élévesua pdecessus. D’une part il s’agit de
répondre spontanément sans étre assujettis a tor@é&qui contrdle leur prise de parole et
impose le suivi d’'un itinéraire interprétatif anaans le sujet de discussion. D’autre part les
éleves ont appris a prendre des décisions plusleaeget ont abouti au perfectionnement de
leurs stratégies persuasives, puisque I'actionatsuasion sur autrui est devenue un souci
majeur. La présence de I'enseignant apparait destonme une autorité institutionnelle qui
« impose » la modalité d’intervention langagieréestla raison pour laquelle son absence
donne libre cours a l'activité illocutoire des éevet rend possible 'emploi de certaines
modalités de réponse susceptibles d’étre inaccegstabur I'enseignant. C’est la catégorie de
réponses « reproche » qui symbolise le mieux aatidalité. Pour le reste (hors sujet, un
début de décision et une décision avec justificdtita difference demeure non significative
et la variable enseignant n’a pas d’influence sadites modalités.

Mieux encore, la variable enseignant agit nettensemt les modalités de réponses
eémises par les éleves. La présence de I'enseigmeéne des conversations discursives ou
prédominent les connecteurs réévaluatifs qui metenplace un climat d’entente et de
connivence entre éléves. Chacun surenchérit syraesdes de l'autre, tous les interlocuteurs
convergent vers un point de vue partagé collectereamOn se trouve donc face a des
interlocutions discursives ou les éleves admettantque leurs collegues viennent de
verbaliser (Nachon, 2004).

En I'absence de I'enseignant, on passe a des disagsmarquées par des conflits inter-

individuels. Ce sont les connecteurs contre-argatién qui sont couramment utilisés et qui
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aboutissent a des véritables prises de décisiomspect conflictuel laisse entrevoir une
intention de mettre en cause les décisions préatabit adoptées et de batir d’autres
stratégies d’action. On est donc face a d’authaaticgituations de « débat d’'idées » (Deriaz,
Poussin, et Gréhaigne, 1998). Les connecteurs usifeclse trouvent plus mobilisés en
'absence de [I'enseignant puisqu’ils représenteamt couronnement du cheminement
interprétatif de chaque éleve. Ces connecteursdwonportance car ils refletent I'aptitude a
formuler des jugements et a aboutir a une conatusérapitulative. Suite a un débat
conflictuel, ils marquent la genese de controvemesours desquelles chaque décision se
heurte a une autre prise de position qui I'infirme la rectifie. Ces connecteurs conclusifs
constituent pour ainsi dire la phase finale detikét€ interlocutoire.

En I'absence de I'enseignant, ce sont les tensomstionnelles qui occupent le devant
de la scene et explicitent les idées refouléesagorésence de I'enseignant. En outre, cette
absence favorise plus chez les éleves la construdténoncés complexes qui charrient avec
eux d’autres suggestions souvent plus compliqguBesmoment que les éléves discutent
indépendamment de la présence de I'enseignanseilfouvent en mesure de réviser les
décisions deéja prises avec lui tout en mettant esotugn cause des projets déja établis. C’est
la raison pour laquelle nous proposons d’accordrrédéves une marge importante de liberté
gue nous jugeons indispensable dans l'initiatios d&ves a la prise de décision et a la
construction d’'un savoir lié & l'action. Cette reothe encourage encore a intégrer la
technique de verbalisation chez les éleves dangrteagammes d’EPS, notamment en sports
collectifs. Il s'agit de réserver une part de ltBeau cours de laquelle les éléves pourront
s’exercer verbalement d’une fagon volontaire enggeée. Il s’en suit que l'interaction entre
apprentissage et verbalisation est de nature dypsminous pouvons suggérer qu'il serait
bénéfique d’opter pour des séquences de discussites éleves pourraient s’exprimer aussi

bien sous le contrdle de I'enseignant qu’en soem@t¥s provisoire.
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C’est ainsi que cette étude sur les productionsudisrzes met en évidence I'importance
de la verbalisation dans le systéme d’enseigneammentissage en football en Tunisie, tant
en l'absence qu’'en la présence du professeur. éfales de I'enseignant suscite une
confrontation entre des points de vue individuélsodlectifs. Cette situation génére un conflit
de type inter-individuel auquel se superpose urreagbnflit de type intra-individuel,
remettant ainsi en cause les différentes prisepodéion des joueurs (Peraya & Meunier,
1998). La discussion acquiert ainsi une valeurodiglue qui confére au jeu une dimension
réfléchie et échangée.

On peut dire donc que des discussions inter-éléwes du controle de I'enseignant
donnent plus de liberté a I'éleve de s’exprimersquielles développent chez lui la
spontanéité, laquelle est synonyme d’autonomiest@ieurquoi il convient au professeur de
prendre conscience de I'impact de cette libertélesyeu, raison pour laquelle nous invitons
les enseignants a se distancier un tant soi péeudeéléves afin qu’ils puissent confirmer ou
infirmer librement ce qui est décidé en sa présees lors, I'absence de I'enseignant généere
souvent des conflits qui s’Tamoindrissent en sages.

A lissue de ces constats, nous assistons a urgehant du réle de I'enseignant. Ce
dernier doit détecter les moments ou il doit sé&r@etmomentanément pour laisser libre
I'expression des éléves. Ceux- ci ont parfois besi@ se libérer de toutes leurs contraintes.
De telles propositions n’excluent en aucun casrésgnce de I'enseignant ; il s’agit tout
simplement de réconcilier liberté momentanée degeél et intervention de I'enseignant lors
des séquences de verbalisation. En d’autres tettmegu est de responsabiliser les éléves et
de leur permettre une expression spontanée, erel’part de leur permettre d’échanger en la
présence de I'enseignant. La planification des eéces de verbalisation doit tenir compte de

la possibilité de s’exprimer librement.
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Cette recherche comporte bien sOr un certain nondaelimites. Ainsi, toute
verbalisation, bien qu’elle soit le reflet de lanpée, ne I'est pas forcément dans sa globalité.
Intervient la censure, processus d’intelligence mprimet a l'individu de s’auto-contréler et
par la suite de choisir ses propos, d’ou la conmfgexu passage de la pensée a l'action. Le
concept méme de spontanéité est a manipuler ageayirons. Peut-on parler de spontanéité
dans le cas d’une auto-censure liée au contextaiszd

Pour des raisons de méthodologie, les situatiorjgswdent été réduites a quatre au lieu
de huit. Notre intention a été de faire prévaleg $équences de verbalisation sur les situations
jouées. En d’autres termes, chaque groupe a b@&néfcquatre séances de jeu et de huit
séquences de verbalisation. D’autre part, la #éittée suggére que la verbalisation s’enserre
entre trois moments : les temps d’action ou leyeSlésont en activité motrice, les temps
d’observation et d’évaluation et le temps du débmtées (Deriaz, Poussin et Gréhaigne,
1998). C’est ce qui explique notre choix méthodimjog.

De plus, pour vérifier ’hypotheése principale gst en relation avec les effets directs de
la verbalisation, nous avons opté pour une anagldmle qui vise a comparer les résultats de
80 éleves avant/aprés chaque séquence de verioaljsa#ns toutefois tenir compte des effets
de la verbalisation au niveau des équipes.

Par ailleurs, certains marqueurs discursifs n‘'oa¢ pté pris en considération étant
donnée la richesse de notre corpus. Nous avors@té pour une étude sélective. Parmi les
marqueurs exclus figurent les injures, lesquellemahdent une étude socio-linguistique
appropriée particuliére.

D’autres moyens de communications entrent en jes gaur autant qu’ils soient pris en
compte. Il s’agit des gestes, des rires, des miesigetc. Etant donnée I'hétérogénéité des
phénomenes qui entrent en jeu dans les sportstifd)d’étude de la verbalisation des éléeves

doit non seulement prendre en considération lafgigtion de cette verbalisation mais aussi
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scruter le non-dit. k’opération de découpage laisse une large placéirduition et ces
résultats varient pour un méme corpus d’'un analgdtautre » (Kerbrat-Orecchioni, 1998, p.
220).

La traduction elle-méme pose un probleme puiscpr’ekut étre a l'origine d’une
dérivation de sens. L’arsenal langagier change ellamgue a une autre, le pire est que
certains mots ou actes demeurent intraduisiblesypiiis sont le propre de telle langue et non
d’'une autre.

Cette étude nous a permis de déduire que la pesdmnd enseignant au cours des
séquences de verbalisation peut étre génante epudves, si bien qu’elle peut I'appauvrir.
C’est pour cette raison que nous avons recommanedilherté mesurée aux éleves pour les
laisser discuter entre eux. Cette recommandatiavere premiere dans le champ de la
didactique des activités physiques sportives etiaytes.

Enfin, cette étude aura le mérite de prouver lii@t€les compétences langagieres ainsi
que lintelligence des éleves tunisiens a se diitame stratégie langagiére riche dans le jeu.
En outre, il convient de noter qu’aucune rechentlaepris comme objet d’étude le langage
tunisien parlé. Etant une premiére en Tunisie, EH®rons avoir ouvert le champ a d’autres
études en vue I'approche dans une perspectivaliatgrlinaire, notamment en didactique des

sports collectifs.
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ANNEXES
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Corpus : verbatims des éleves

* Rencontrel (A#C)

- Equipe A

Sans présence du professeur

Makram & : - écoutez, pour cette fois-ci, je ne vais pas re@dedrriere. Il faut que je
marque moi aussi.
Lol S e ek e Ul a3 L Glale e () (53 8all ¢ granl -
Mohamed Naceur3: - Mohamed Ali, tu viens me remplacer ?
Mohamed Alid: -non, tu n'as pas entendu le professeur, il a oréguron ne
change pas de gardien.
Il s e Shle JB S MY e L Y -
Nawfel & : - et pourquoi tu veux opérer un changement, tu assiiea ton poste.
el il g A L (iDle g -
Mohamed Naceur?: - je veux marquer des buts.
L 55y (S el and -
Amel Q@ : - et nous les filles, on n’a pas le droit de marduer
1S e iy Gall (ilie Lo il las AL -
Mohamed Alid: - que tu marques ! Qui t'en empéche ?
felat ()5S 1S e 570 -
Amel @ : - reprens ta place en arriére et tu verras qu’on Mauer.
S e GHAS g T g ) eliadly 0k il o ) -
Mohamed Ali 3: - OK, je vais reprendre ma place en arriere et orowrssi tu as  raison !

IR SRL PN JO T B WA NG - PR TN

-189-

U O



En présence du professeur

Professeur. - qu’avez-vous remarqueé au cours du jeu ?
$anlll 8 silaay & -
Khaledd : - 'autre équipe est trop faible Mr.
s 3 Ly ddpmiia 5yl sl -
Nawfel & : - c’est vrai, ils n’ont jamais tenté de marquer.
LS ey L B0 (i 5 5) sl La Bl -
Professeur. - c'est tout ? Il n’y a pas d’autres choses ? Okrguai ils sont faibles ?
Sl Lot iDle ¢ AL S Al dala (il L € alsT -
Khaledd : - parce qu’on a pu les dépasser en un contréusieprs fois.
e Ly aal g aca dal g (A A ggan s sl L HhlA Sle

Professeur; - c’est tout ?

¢ alsi -
Aucune réponse
sl Y-
Professeur. - qUOI aussi ?
¢ Al Tl -
Nawfel d : -rien Mr ! Peut étre qu’on doit étre plus sérieuxmetdoit mieux exploiter les

occasions.
oa b I ala ) gl glas g ST aida ) 58 5S5 a3Y OS¢ g ga (S -

Professeur. - quoi d’autre ?

Aucune réponse

sl Y
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- Equipe C

En présence du professeur

Professeur. - qu’'avez-vous remarqué ?

¢ glaY i -
Rim @ : - rien, mais...!
Lol el i -
Professeur. - mais quoi ?
i Ll -
Aucune réponse
Ay -
Professeur: - alors ?
¢ 59l -

Mohamed Hedi?: - je ne sais pas, mais il y'a plein de choses qwiom pas !
Ioile (i se lala Lo G Lal (i pad e -
Professeur. - et les autres, qu’avez-vous remarqueé ?
1 shliaY ik (Al -
Khaledd : - ils jouent mieux que nous.
Lia pod | gualy -
Dorsaf @ : - Mr, est-ce qu’on va jouer la prochaine fois. Autesrndit, si on allai rejouer
contre le méme adversaire.
Aad) 87l Sl s a8 ) ganls L Wi $20a) 875l 1 aali (3L AT ¢ gpansa -
Khaledd : - personnellement, j'espére qu’on ne jouera pas eamte équipe.

S i e i aali e Al ulil) (e 2al 5 -
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Sans présence du professeur

Khaledd : - pourquoi vous n'avez pas parlé devant le profesgeur
ALY A1 il e oSy (T -
Wejden? : - tu veux que je parle et que je lui dise que tiegg$ponsable de notre
echec !
1 Lol s i) N Cag p al38 J o83 5ol et -
Rim @ : - oui, c’est vrai, c’est toi qui nous ait fait perdeematch parce que tu ne fais pas
participer les autres.
(any Caali i A Uyt 58 ) 3ally 4 -
Mohamedd HediJ: - est ce que vous allez vous disputer, qui en esslgonsable ?
Sl 0585 ¢ S lat (3L T8 AT -
Amal Q : - Si tu veux qu’on soit a égAli'té, il faut que les filles marquent les filles, des
garcons marquent les garcons, a savoir si on igpgia.
YY) 5 siadai il Lee 3 Lal oYY 53 Y Y1 5 clid) g bl a3l fagd slaes cani -
Hosnid : - c’est vrai Khaledd marque Mohamed Ali parce qu’il est le plus fort
pedaaly sl ohla o o deae 38 o) A mna -
Khaledd : - ok mon ami, je vais le marquer, et on va voir sivallez marquer ou non !
Pourtant je sais tres bien que le probléme neeésd en moi. C’est plutot notre jeu collectif.
e A () il Capai U () a2 DI Y Y g )5S i oS 68 90 39 o) g peand gl ¢ alia AL -

Al el Ay yla LT LLS
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* Rencontre2 (B#D)
- Equipe B

Sans présence du professeur

Ali & : - pourquoi vous jouez de cette fagon ?
9IS | guali aSiil -
Mohamed Alid : - savez vous que vous avez perdu le match bétédmen
Aalg |58 i o) ) aSIL (8 -
Makram & : - le professeur va venir pour nous montrer commeursgrjo
Jsali SAS Uy 5 T gl sl ) -
Mohamed Alid : - de quoi tu parles, est ce que le professeur vauaaggnotre place ! Il faut
compter sur soi.
g e Jand o 3V L (8 (S il G l) (AT caati il e -
Amal @ : - Si on nous avait fait participer au jeu, on neis@as perdants.
(Al Le b)) aSlase L ) 02l s (S -
Fatma @ : - oui, c’est vrai ! Moi par exemple, bien que je sbideux reprise seule face au
gardien, tu ne m'as pas passé le ballon.
35S G sidae Lag Jll )38 (gan g (45 50 U (3 (Bl il 5 -
Makram & : - ok, bien que je sache que tu vas échouer, je seOomMmMe méme la balle.
e L Jan Lo i) (o pai ) e 35Sl el il ¢ als -
Amal @ : - savez vous que vous avez perdu parce que les gaitledaur équipe sont plus fort
gue les notre !
LaY g e (5 81 anaV¥ g Hhla U ek i ) oSHLh -
Mohamed Alid : - je vais me poster derriere pour les empécher dquearl’essentiet’est que
vous marquiez des buts.

A0 Lo sl 168 e o) S e agalii La 2l U U e g -
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En présence du professeur

Professeur. - SUr quoi vous vous étes mis d'accord les garcons ?

oY o) siaalss i -
Aucune réponse
REEND
Professeur. - 0k, qu’avez-vous remarqué ?
¢ giba¥ (3 Al -
Amal @ : - rien Mr.

Professeur. - et vous, ceux qui sont en train d’observer?
¢ shadli pacld LW Lagiil 5 -
Makram J : - nous sommes entrain d’encaisser des buts, bétement.
g Calaal b gl acld -
Amal @ : - c’est pour cette raison qu'’il faut savoir commerirquer et comment défendre
notre camp.
a8l (A 5158 had (EES ) 5 et Ll (33le &I -

Professeur. - quoi d’autre ?

Makram & : - c’est tout, Mr !

[FTNFOPR
Amal @ : -inchallah Mr; J’'espére qu’on ne commettra pasriémes fautes du premier mi-
temps, puisqu’on a déja discute.

LS8 Lagd Ui plla e 55T da sl g i mSe 01l (553 sas Le Sl ) 6L ) -
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- Equipe D

En présence du professeur

Professeur. - donnez- moi vos remarques a propos du jeu.
Aaalll e SlaaSla Jghael -
Mohamed Hedi3: - nous sommes plus fort qu’eux Mr!
33 5 agia (5 81 (-
Makram & : - normalement on pourrait marquaus de buts.
g g ST S et g () salla 5 -

Professeur: - ¢’est tout.

¢ sa \SI -
Aucune réponse.
REEND
Professeur. - et les autres, qu’avez-vous remarqué ?
Saibaa ik oo yal -

Ali & & - vraiment Mr ... je ne sais pas, mais... On ne peutfaire.
o i slend ) ganila el eipaile L g e Lgda gl -
Professeur. - mais quoi ?
gl Wl -
Ali & & : - il faut continuer avec la méme stratégie, parcemjoue bien.
ole ) suali LA e (SIS0 | L 3L -
Professeur. - comment va-t-on faire alors ?
YL slend (5L 0l -
Makram & : - il faut marquer d’autres buts. Comme on I'a déjada cours de la

premiere mi-temps

(S0 ¢ ginall 8 Ulee Ll 55515 i )5 30 L3 -
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Sans présence du professeur

Mohamedd & @ - vous savez, ils sont plus forts que nous et noaesagagné par chance, pas
plus.

JEY STY e ) aaling ; lind 5 Ue 558 Lasa ) aSILé -
Mohamed Hedi3: - alors ! Tu penses que nous avons marqué par elfamdais qu’est- ce
gue tu racontes ?

feslal Ll jn Said € 5a 3L LS e L ) ellly 8 Al -
Khaledd : - vous savez ! S’ils ont un bon gardien nous ne pogrjamais les vaincre.

o5y ) saad) L L U jee (AL J s aadic ela (IS5 i -

Dorsaf @ : - Si VOUS aviez participé au jeu avec nous, certagmemgu’on aurait pu marquer
plusieurs autres buts. mais vous, vous étes endearegarder.

it (e Lo il Wl oyl il i g0 Lo s S ya U1y clibaa alll 3 1 5ilin S -

Houyem?@ : - c’est vrai, pourquoi vous jouez seul ?
aSan o | saali (W3le 5 ¢aly -
Makram & : - si on préfere le jeu individuel, c’est parce querécue la balle deux fois et tu les
as ratées.
Aeina 55, S0 dldhe] (4 e shla e las 5 ) guali -
Houyem? : - et toi, tu n’a jamais perdu une balle ?
558 Campda La 3y ye (i il 5 -
Rim @ : - tout le monde perd des balles, sauf que nous, lesyserdons devant notre cage. On
ne sait pas ni ou ni quand perdre la balle, c’adé @lus important.
Lo Liclie S )38 Wlé ) grizai (puae 8 Ui ) ¢y A1) Ll 63 58I iniaiay Lo Ll 8 aal 26 -

s sl 4 L) g 1Y iy 0 | pmpt (HES Y ol 5 Y (b i
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* Rencontre 3 (A#D)

- Equipe A

Sans présence du professeur

Khaledd : - pourquoi vous jouez de cette fagon ?

91 “puali oSy i -
Mohamed Alid : - pourquoi on joue ainsi !
IS8 1 gaali (i3le -
Khaledd : - vous n’étes pas bien organisé
Onedaie S L -

Makram & : - non Mr, nous sommes organisés, sauf qu’il ne faatignorer leur supériorité
en jeu.

Aaadl) i lde (801 ) Lasa Ll ((ppaliia Lin csaan ¥ -

Khaledd : - on n'arrive pas & marquer des buts. On en igrzoraison !
VS e piliaaile (0le 5 (paald (ilLe 5 1S e L (ililia sl -
Makram & : - 0k, qu’est ce que tu veux qu’on fasse ?

¢) slani Lnd s ¢ Al -

FatmaQ : - jouez comme la derniére fois, mais avec plus ddgirce.

ST 3 5 W 3 e AT LasS | gaall -

Mohamed Alid : - I'autre fois, nous étions plus forts qu’eux. Appareent cette fois, ils ont
repris leur force.

58 1) (B S A3 375a) Ll cagie (s 581 US c(s jal 87l -
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Mohamed Naceur?: - écoute, eux ils sont agressifs en jouant.
Aalll 3 Flaa aal) Lot cpand -
Mohamed Alid : - non seulement ils sont agressifs, mais ils ne oésigenous donner des
coups.
Jsa i el deleall 58T Flana (i patla -
Lobna @ : - non, ce n'est pas le cas, car nous nous sommesspes agressifs ! En principe
nous devons étre plus agressifs.

En présence du professeur

Professeur. - donnez-moi vos remarques !
laSilaadle i ghac) -
Mohamedd Ali & 4 : - le jeu ne marche pas Mr
s 50 Ludle (lnale dalll -
Mohamedd Ali 4 4: - de plus, je ne sais pas... mais ils sont trop aifisess
i 8 iy 21y Laga Wl L Ghpai L e -

Professeur - quOi encore ?

Aucune réponse
Ada) Y-
Professeur - c’est tout ! Vous avez joué dix minutes et vousrezarien remarque?
9o ) siaaY Lo 5 (3835 e | sioal ¢ g ] -
Mohamed Naceur?: - Mr, Si nous jouons encore avec un peu d’'agressmit@gagnera

sOrement.
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s )5 ed mlasa ) gaels OIS sanise -
Professeur - que pouvez-vous faire encore pour gagner ?
Tan s i GEL AT slaat | gt ) 750 -
Mohamed Naceurd: - comme je vous ai dit Mr, il faut qu'on joue aveaplde sérieux parce
gu’ils nous ont arraché plein de ballons, si biahlgont failli marquer. Donc il faut trouver
comment préserver la balle.
|58 Lol (iDle AT ) 555 1Sy 5 5 Ly LS8 Lo g Sla o ST 50y |l Ui 3l Sl Gl Lok -
LS o | shiatus (HiS
Lobna @ : - 'autre fois, nous avons joué mieux, alors queecktis nous n’étions pas assez

concentrés.

S e ilila g;SLAEt)A\BJLn':LA‘ c):\il..'\:\ﬂ‘_g‘)ﬂ':}ﬂ\-

- Equipe D

En présencedu professeur

Professeur. - qu’avez-vous remarqué dans le jeu ?
Chaalll 8 gilaa¥ 3l -
Makram J : - plein de choses Mr.
- s 9o gl s Ly -
Professeur. - donnez-moi un exemple
Jha (Fighel -
Makram & : - je ne sais pas exactement. Mais plein de choses®uaippliquées sur
le terrain, alors que d’autres non.
Nl 5 aalinds clals L Wl e agdally (6 il -
Professeur. - et les autres, vous n’avez rien remarqué ?

?&\}ﬁhyucw‘)ﬂ)-
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Aucune réponse Al Y

Professeur; - rien !

Khaledd. : - nous avons raté plein d’occasions pour marquebdes.
D 50 g lie a8 LAy Lnaa -
Professeur. - pourquoi avez-vous raté ces occasions alors ?
TYLe Lo 52 (il ot ginia (33le 5 -
Khaledd : - - les occasions ont été ratées et c’est tout.
AT 5 dalia e b -
Mohamedd & : - oui, les occasions ont été ratées. On les regaetfeement.
paOke | g0 Le dl) g dntliia (ajd () -
Professeur. - et les autres ..?
foAd 5 -
Mohamed & : - inchalla on fera mieux que ca Mm somme on n’était pas si mal
durant la premiére mi-temps.

s a3 2 el (S Lo pumay (8 3 LIS e giae e IS8 (n i Lo Fshans i) oL ) -

Sans présence du professeur
Ali & : - sérieusement on peut gagner et avec un large.score
oS | s 5 ) sand el -
Mohamed Hedid : - certes, on peut gagner, mais pas avec un large.dcobjectif
demeure difficile a réAlif'ser.
RETETOR DNC P TN V- NENY RN QU SO R DY T I AR PYEN

Mohamedd: - écoutez, n'allez pas croire que je suis pagdaiir ne pas encaisser des buts.
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) g g L e (L3 e (1) oS 8 (ndiay e A grand -
Makram & : - et pourquoi tu as peur cher ami. Méme si on pardhe sera pas la fin du
monde.
Ll 5 U U T s cssaa s el (AT -
Dorsaf ¢ : - non mon ami, il faut qu’on gagne. Je ne supporselpadéfaite.

BSobdd Gileaile () el g yip b aaba ¥ -

Mohamedd Hedid: - Si vous voulez qu’on gagne ? il faut que les fillesis aident d’avantage.
As (5 slay age 5k il €1 gan 53 Ui gas -
Amal @ : -et vous les gargons, vous pensez vraiment qu’'opaaiie de I'équipe?

faSile Uial Uy 3aly Ul oSIL 6 ole 0¥ 5l La sl -

Dorsaf @ : - croyez-moi, Si vous continuez a mener un jeu imfligl, vous allez sirement
perdre. Vous allez voir.

JA S gl ) g pmdS g aSam g ) gaali | 5LeSE IS ¢ 3 fBra -
Mohamed Hedi3: - Si on perd, vous en serez les responsables.

cmall Lo gl sl ) )y OIS -

* Rencontre 4 (B#C)

- Equipe B

Sans présence du professeur

Mohamed Alid : - c’est treés bien les garcons. Vous avez tres bieé. jo
J28L ) giaad (oY g gl -
Fatma @ : - malheureusement, nous n’avons pas marqué !

,uiUgS)ALA‘BJL»&LAI-
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Mohamed Alid : - ce n’est pas grave, hous marquerons la prochaisie fo
A 85 )5S i T Al e -
Ali & : - sérieusement, si vous postez un défenseur fixétemsk, ils ne pourront
certainement pas marquer f&%but.
) L (oS el ol ) S W) a5 ) sidas IS Aal jaay -
Makram & : - non cher ami il faut attaquer ensemble et défeadsemble
IS smdlai 5 S )5S L 3l ¢ oalia Y-
Amel @ : - toi « Amal @» surveille « Dorsa® » pour que le jeu puisse marcher.
el Al 3 Cilia )y el il -
Amal @ : - pourquoi tu parles de cette fagon ? tu pensesajne $uis pas en train de la
surveiller !

I pala (iile Gllly 5 Lo S8 (glan Sad el -

Makram & : -non, tu ne I'as pas surveillée. lIs viennenttrquer parce que la personne
concernée était libre.

aos s il cyla o LIA e LS 5 Logh 5 L jeala iSLe o -

Amal Q : - non Mr, ils ont marqué non pas parce que je n'airparqué mon adversaire, mais
plutét parce que Makrand ne m’a pas bien couvert. Normalement, on joue rahkeet on
partage les taches, I'un attaque et I'autre déflengdremier s’engage et le deuxieme assure la
couverture.

|sonli (o palle i Lo (il Lo S Shla e W e imln Ca kla e (e (S e Lasa csamm Y -

Ade iy SO gt Y eadly JAY 5 aale aal g dliatl ) oy Lians ae S
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En présence du professeur

Professeur. - qu’avez-vous remarqué ?
¢) gilaay (il -
Mohamed Alid : - on joue tres bien, mais il faut marquer des buts
55551168 a5l Lal gl | genli -
Professeur. - qu’est ce qu’il faut faire alors ?
PYLe | sl o 3L sl -
Ali & : - il faut tout d’abord que nous n’acception pas dis,oour que vous puissiez marquer
par la suite.
)5S i Lia 3l ame 9 ol 50 gy 5 615 Le gl o 51, -
Mohamed Alid 4 : - mais eux ils ne sont pas en train d’attaquer !q@®je remarque c’est
gu’ils sont toujours en arriere.
(Ul e 8 Lo aald ool U 1L 1 SUY) aac @ faale Lasa ) 4154 Ll -
Amal ¢ : - Mr, demandez leur de nous laisser jouer avecraoket Fatméy.
Aakald 51 catlae | sali U gliy aglh ¢ g sa -
Fatma @ : - c’est vrai Mr, ils ne nous demandent que de rémrga balle de I'adversaire, sans
pour autant qu’ils nous fassent participer au jeu.

558 a8 35S Ul yanl (L Ll 50 )5S (S i ) gl € gt 5o i -

Makram J : - oui, je ne te passe pas la balle parce que tuda taujours. Bref, vous n’étes pas
capables de jouer.

shoal (e Ulaa aali G Gialalindia oo palls ald ot Ly @ hIA e 5 oS0 (Sl La o]
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- Equipe C

Sans présence du professeur

Amal @ : - tres bien les garcons, continuez, comme ca et altarss gagner.
Jsaayi i 5188 ) sleS ¥ gl ) ga -
Mohamedd : - on pouvait faire mieux si nous étions plus proaine de I'autre.
ST i 8 Lis S 538 L ) slans | i) US -
Khaledd : - il faut surtout se concentrer devant leur cage
e lie Sl ala8 ) g5 s o) 538 535k -
Rim @ : - vous nous donnez des lecons sur la maniere dahbibpréserver la balle, alors que
c’est vous qui la perdait toujours.
Lald ) grpad (pacld ) Lagiil 555580 o ) gladatiig (A ) oSt Y o) La gl -
Ali & : - c’est nous qui I'avons perdue ! Mettez voudé@&e, que si nous étions seulement des
garcons contre des garcons on aurait pu mettieufimatch avec un large score.
S adling ) Ul 3¢S0 aY g a2V gl | ganli i (S (o pa3 Y e 1lald | gacai Lial-
Khaledd : - vous voulez jouez avec nous les filles ? Approcles de nous au moins et
occupez les espaces libres.
A ) Gl ) ge g L) g 80 Sl Blas | gaali ) gaati -
Wejden? : - écoutez, je vais plus revenir en arriére je vdendte les contres-attaques.
Sl aladll i il ¢ Ul aa i (3l Gialea (S o srand -
Hosni & : - Ok, laissez une fille et un garcon en avant, eka@elires en arrier€’est ainsi
gu’on pourra gerer tout le terrain.

VAN ) sami ) san WSa 5 U a5 5 Ay g aladll ad g 5 A Ly Anls by -
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En présence du professeur

Professeur. - donnez-moi vos remarques
faSillaadle skl -
Med Hed: - le jeu est bien Mmais nous pourrons perdre le match.
Bl Vgt ) sand Ll ¢ gan 5o Al Al -
Mohamedd : - Mr, on perd la balle rapidement.

o B S (85 i uac 8 gaus g -

Ali & : - on la perd parce que nous sommes marqués et psgdegjautres mettent la pression
sur celui qui détient la balle.

B8 saie A e ) sharaiay (paeld o Al Dl e s bl cl lesa jhalas ) oS (8 il -

Professeur. - quelle serait la solution ?
gdall i -
Hosni & : - il faut trouver plus de solutions.
Jsla 1 e o sl dall -
Khaledd : - il faut demander d’avantage la balle et surtoypaela perdre dans notre zone.
8 a1 S s i Lo 153 ST 5 oS00 ) gl i3y -
Dorsaf @ : - en plus il faut exercer plus de pression sur eux.
Kl aadle | gharai ol j a3l -
Rim @ : - essayez de tirer de loin et sirement on va marquer
S8 pad] 58 e L) g ke ) sha gl ) 0 s -
Khaledd : - la cage n’est pas dix metres sur dix metres gaiom puisse marquer de loin.

s ()5S i a3 e 8 e iz s (e il -
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* Rencontre 5 (A#C)
- Equipe A

En présence du professeur

Professeur. - quavez-vous remarqué ?
¢ gilaay i -
Mohamed Alid : - cette fois, le match était plus difficile que I'eaifois Mr.
8 )5 palle coal saus e dualll 37500 -
Nawfel & : - c’est vrai, I'autre fois, c’était plus facile....ma@rompliqué.
Babaa KL 5, Jend S s AN B Al ¢l -
Professeur. - @ votre avis, pourquoi ?
fodle 5 oSl ) e -
Amel @ : - peut étre parce qu’ils sont plus organisés cetted
S Opaaie Lk 5l Lot lls e oS -
Khaledd : - et peut étre aussi parce que nous he sommesgESAganises.
20k LS Gaalaie (i e lial UphlA e o S 5 -
Professeur. - quelle serait la solution?
fosSh ety Addall -
Mohamedd Naceurd: - la solution c’est qu'il ne faut pas encaisser dgs bout d’abord.
Ol s g Ae Ll i ol L ¢ Jall-
Mohamedd Ali 3 & : - la solution c’est de marquer davantage de buts.
Al 558 50 )5Sy 19y 33 Jall -
Makram ¢ : - et vous les filles ! il faut nous aider encore plus
ASa (pe ST 53 gl o 3l i) La gl g -

Amel @ : - 0k, on va essayer.
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Jslslad i Al -
Mohamedd Ali 4 & : - oui, il faut essayer, si non on ne pourra rierefai

ot s | hent | pani Lo GRS |5 gad o3 5] -

Sans présence du professeur

Nawfel & : - j'ai signalé en présence du professeur, je neps&ESsi vous m’'avez compris ou

non ?
Y 5 o siagh Lasii) ale Gl yaile 5 gyl ol 2D e Ul -
Mohamed Alid : - comprendre quoi ?
Nawfel  : - nous n‘avons marqué que deux buts, non parce @oiisdevenus mieux que
nous, mais parce que Nnous Ne Sommes pas asErKSeri
st (Rl sl Hhla e Wl e gl 15Ty Lasa Sl (hion Lo i 555 S S je la -
Makram & : - les filles, essayez de nous aider. Vous ratezs$det balles. Ce n’est pas
normal !
o pranmi S S ) oS o5 siia ol ok o L g gl | o) gl i -
Amel @ : - tu sais que nous les filles nous somme plug$ajtie celles des leur filles. Mais
vous les gargons vous n’étes pas comme d’habitude.
BalIS iaSla 2 5l Lo sl Ll fage i il (e (5 81 culiall Lias ) @lild -

Faten: - Ok, chaque fille surveille une fille. Il en va d&me pour les gargcons. Essayez

de

ne plus perdre la balle dans notre partie. Endaitpus  arrivons a bien conserver la balle,

nous aurons plus d’'occasions de marquer, et paégoent de marquer.
Lo Liilaie (45 ) oI (G gmuaile | glglad 5 cady jomny a5 IS 5405 juaad 40 IS ((GAS ) 8 i -

s 5158 e | sand 5 o sh ST 15 il cadle | shadaios |5l (IS
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Fatma @ : - je vais jouer en avant, je sais que je peux marquer

(S aad e sy iy calaill i (3L T L -

Makram & : - Ok vas -y, je vais rester en arriere.

A 1| R R PP P

- Equipe C

Sans présence du professeur

Ali 4 : - tres bien les garcons. Vous avez montré qu’ilsarg pas mieux que nous.
Lo ot Ghaale M CadlSIl g5 0 ) glsa -
Hosni & : - si vous aviez laissé seulement un joueur gous couvrir en défense, on n’aurai
pas encaissé les deux buts.
S sl Ghealild La Ul ) U (e oo i A4S 0 aal 5 gla3 ) ) gia IS -
Rim Q : - vOous savez que nous sommes plus fort que leuss,fait leurs garcons sont plus forts
gue les notres.
LAY 5 e 5 81 Y 5 5 agiliy (e (558l Lind I SIS -
Khaledd : - effectivement c’est nous qui ratons toutes leskdll
s8I (8 ) pmuiai (pacd ) L Sl sale c@all ) -
Wejden? : - on rate des balles mais on en conquiert d’autres.f¢ulement vous ne voulez
pas arracher la balle mais aussi vous ratez aplievyous avez regues.
o gt o 3 95 oS a8 it le i Lo Lo gl Ll el ) ) a8 cpacld el ) galial (paeld -
Amal @ : -mais pourquoi vous vous disputez ? Le match g'est bien passé. Et n’oubliez

pas que l'autre fois nous avons joué trés mal ggpart a cette fois ci.
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3 8)pall (e Gl Uigal il ) 75al) ) (i Lo 5 Ay Agall € S Jlah o) 5 -
Ali & : - le plus important ce n’est pas de jouer bien oy mals plutét de marquer des buts.
L’efficacité ne réside plus dans la fagon de jaunais dans le score.
Ol Ll s sl Lo e ) ol 58 53 ) 8 gl gl B0 W) 5 AL | sl 5 ageall -

osSadl

A la présence du professeur

Professeur. - qu’avez-vous remarqué ?
¢ gilaay i -
Mohamed Hedi3: - on joue trés bien Mr.
s g 1381 ) 760 (pae B -
Makram & : - on peut égAlid'ser comme on peut gagner Mr.
st ge | gn i) sand g ) glani ) sans -
Professeur. - quoi d’autre ?
¢ Al Tl -
Hosni & : - Mr, demande leur qu’ils laissent toujours queleguén défense pour ne
pas encaisser des buts inattendus
B o @l gig (sl Le (3l (U] Lags aad 5 1 slan (5L a8 D8 g ga -
Khaledd : - Ok ; je vais rester en défense
cosishall (U A5 g Al -
Ali & : - c'est pas un problemen défendra a tour de réléessentiel est de ne
laisser aucune fille seule.
Lada g il e Bas g (a8 gla0 Le dudall can) 08750 JS T grdla (AlSAa (e S -
Hosni & : - Sil vous plait, essayez de ne plus perdre la balletout que tu es le

dernier défenseur
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aaly Al el s Sl gt iole Lo dil -

Professeur: - c’est tout

¢ sa ST -
Aucune réponse
Ay
* Rencontre6 (B#D)
- Equipe B
En présencedu professeur
Professeur. - qu’'avez-vous remarqué ?
¢) gilaal il -
Fatma @ : - on est a égAlifté Mr
st se Cplalatia Ul -

Mohamed Alid : - nous avions déja remporté le match la derniére fagss c’était dur.
cindly el (s A5 5l paling ) Lisl L -
Makram & : - nous sommes en train de perdre beaucoup de mlkesut les filles.
L 5 g ) sS A (B 5 s (paclE -
Fatma @ : - au moins, on ne perd pas les balles devant nafje ca
Lol ol 85 s cpacld ible J8Y1 e -
Professeur. - quelle est la solution alors ?
YL Jadl i -

Makram & : - la solution c’est qu’on doit jouer ensemble.
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Loy & \),ud.'\ Jdall -
Ali & : - il faut d’abord assurer la défense, pour pouvarguer. En fait notre faiblesse réside
dans la défense.

sl & ol LiilKie alina )5S jai dasa 5 ) gndlai (ELES ) galati Lia 3y -

Mohamed Alid : - écoutez il faut les presser devant leur cage’eat la qu’'on peut créer un

vrai danger.

hall 153185 ) ganl (s 1Sale Shla o agd B ol aedde | shaiiad Lk ol saand -

Amal ¢ : - nous les filles on va contrdler les filles, quanbas occupez-vous des garcons.
Y YL ) sed 5 Lagiil g il | g jemn (3l i) Ll -
Ali & : - allez les garcons, que dieu soit avec nous
Llae oy Y5l -
Makram & : - il faut s’entraider en attaque et en défense.t@iesi qu’'on sera mieux organisé
gu’eux.

e Openaia ) 58 5S5 ] sand) ST G ghaall 35 Y 8 Liany |5 g3 L3 -

Sans présence du professeur

Ali & : - pourquoi vous jouez de cette facon ! Et toi tisniggme pas capable de
marquer a deux metres de la cage!
S oad Gilanie Jsile 5 5ie §3)) sle cuae (AT 8l 5 18a | pali oS0 -
Mohamedd Ali 4 & : - tu veux que je tire d’'un angle fermé!

L il e o g st -
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Mohamed Ali 4 : - en principe quand vous attaquez il faut avancextemue ensemble et ne
pas me laisser seul.

Mohamed Alid : - mettez la balle au sol et jouez avec des passetesou

a5 Vgl U gl 35 5501 1 o -

FatmaQ : - jouez ensemble et évitez de dribbler et ¢a ira.
osal (LB 55 Jude s ) geali g aSiany ga | guall -
Makram J : - t'as vu qui dribbler?
fdan sial OS5 -
Mohamed Alid : - tu sais pourquoi je dribble, parce que ceux queiiavec moi ne bougent

pas assez.

DS (e lE e Lo e Ly 1) LS e e B 5 i yat -

Ali & : - allez, retournons en jeu et essayons de leurs malgdeuxieme but.

) 5l o 3 (568 i ) 58 g 5 Aualll 3 gan 53 T -

- Equipe D

Sans présence du professeur

Wejden? : - trés bien les garcons. Continuez comme ¢a et ritmrs ayagner.
a5 5388 LS Yl fiaa -
Hosni & : - on aurait pu mieux faire si nous étions plus pesdes uns des autres.

On n’est pas aussi faible.
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Aol el Calaa ilile sal ), JiS) Liand Wy 8 (IS pa La | slard | sani S -
Mohamed Hedi3: - il faut rester calme surtout devant leur cage.
peelie Al ala8 g5y Uial ) | sacy 53 -
Dorsaf @ : - vous les gar¢cons vous nous montrez comment gadelle, alors que
vous la perdez toujours.

el | gt W L gl 55y S0 e ) ghaiaion GG e | 5Sa 3Y o) La gl -

Makram & : - c’est nous qui 'avons perdue ! Mettez-vous en, t§be si nous etions
seulement des garcons contre des gargcons on puriais gagner avec un large score.
Mais qu’est ce qu’on peut faire en présence de ux dendicapées !

o ) sanli Liala La and Cand "5l Ll ) oSy agnl 5 Ul AS 53 oY 5 iz oY g Lial L S Wl iy -
[l 555
Mohamedd Hedid: - vous voulez jouez avec nous les filles ? Approclees de nous et
occupez les places libres. Comme ¢a vous allexo@cforcement la balle.
il Sl A SIS Al Ul (el |53 a5 L gy B Sliall Ulaa | ganli | gans -
Houyem?@ : - écoutez, je vais revenir en arriere et attendredatres attaques
i S s g ) (8 B L ¢ gmand -
Mohamedd : - OK, laissez une fille et un garcon en avant et geires en arriere.
Bref on doit occuper tout le terrain.

DS o Ll (ial€ I S 205 5 o380 Sy A5 Lo Wiy 0 AL -

A la présence du professeur

Professeur. - donnez-moi vos remarques ?
¢) gilaay Sskel -

Khaledd : - en somme, le jeu était bon Mret nous avons purélateléfaite.
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hsomdi e ) gend LS Ll cdaaly all) sans g suiany 8 8 -
Hosni & : - Mr, on perd la balle trop vite.
i Lo s 3 ) 5SI) g g -
Makram J : - elle se perd parce qu’on est surveillé et parcé ga une pression sur celui qui
a la balle.
B8N svie I e shiiay laga Hhla 5 Uy pala losp Jlla pud ol -
Professeur. - et quelle est la solution ?
ok dall -
Mohamed Hedi3: - il faut créer plus de solutions entre nous. Il f/demander plus la balle et
surtout ne pas la perdre dans notre zone.
558 b smpniad L )51 gl Ui 3l 5 ¢ 815550 | gl L Sy g elincany iy sl Ly ) 50 Ui 3 -

Lielia g3l 4

Dorsaf @ : - essaye de tirer de loin et sGrement on va marquer
S8 oai 5 5 amy (e ) sk 5 ) gl gl La gl -
Mohamed Hedi3: - la cage n’a pas sept metres sur sept pour qu’'@s@unarquer de
loin.

A e )68 el GBL gy daan (e g i dapn J 81 g8 AL -

* Rencontre 7 (A#D)

- Equipe A

En présencedu professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?

) sikia Y il -
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Nawfel d : - nous avons remporté le match ; mais ils ont failirquer a plusieurs
reprises. lls auraient pu vaincre.
Lign ) saniy 1S 5 s e ST A UL pay ) saniy | 5ilS Wl paling ) -
Mohamed Naceur?: - VOUS n’étes pas en train de revenir a la défersdament. C’est
pour cela qu’ils se sont trouvés trois ou qudie face a face devant la
cage.
LicUia S (lal uld 375 (e 5108 agal 5 5 ) 581 (EDke @Il (i s8] s | a3 (e 8 e oSla -
Makram & : - heureusement gu’on a pu concrétiser les occagismsous avions eu.
Maintenant, il faut assurer d’abord la couvertureagiére avant d’attaquer.
S La g8 il | gmdlai L L T3 el Wi ) Gl WS 5a () Al -
Professeur. - qu’allez-vous faire alors ?
YL | slans (L 3T -
Mohamed AliJ : - il faut attaquer avec deux, défendre avec deuegtmpécher de faire des
contre-attaques. Bref, il faut les surveiller despr
B O pele Lo a5l ale Gl i 1 slany (en sk L 5 (i | pailai 5 oty | sealed a3l -
Amel @ : - pourquoi ? On peut attaquer avec trois ou aveaejgatn’est pas ¢a le probleme.
Le probléme c’est qu'il faut retourner vite. Osup attaquer et défendre en méme temps.
)5Sl MSA | ansd | g i Lie 3l G ASE 4331 e cag ) Y 5 23D )5S ) an S0 5 -
A ) i ) gmilas
Lobna @ : En avant, il faut faire des « wdeux » pour pouvoir dépasser leur  défense
Parce que avec une défense pareille on est otdifgire des passes courtes et desdee.
Sinon on ne peut rien faire.
Dsaadi a5 clida LaS uidi ol HhlA o agelio Gui ghaall | saais | gand) (A 50 () o Vsbani a3l Jske
o | slanile (Sl 3 o) oy izl ) S

Khaledd : - An nom de dieu, celui qui recoit une ballea¢taque essaye de fixer 'adversaire
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Dbaal Sy Jglag Al 85 ) S 4as ) Al -

Sans présence du professeur

Med dépasser- dieu merci j'ai pu les empécher de marqueps u quatre reprises, sinon
vous auriez perdu avec un large score.
S sS |gi i o815 U S Aay )l Y5 A Ciate 15 L Al e -
Khaled : - il faut revoir nos fautes pendant I4"2mi-temps, sinon on va perdre.
Jsomad L Ul (lSe () sime aly 50 Liladle | saliai L 3L -
Mohamedd Ali 4 & : - a vous entendre parler, on dirait qu'on a perdug&nera slrement.
D i A Ll (A L Ul gal g b o pula U ) J s caSrany I -
Lobna @ : - NOUS avons gagneé avec trois buts. Mais eyruksnt mieux que nous.
Lot D seedy Lesp () (i e 18 g 550 5000 Gl -
Makram & : - est-ce qu’il faut marquer cent buts pour que \&my&ez satisfaits ?
Mo | g 53 (A0 ) 55 5] Blaa | S jai Lia 3k AL -
Nawfel & : - continue ainsi. J'espére que tu perdras pend&if’fenis- temps
s by )50 el Al oLl 5 cla S -
Makram & : - Ok, on va essayer de leur mettre plus de presksioga leur territoireCelui qui
a la balle me la passe.
A8 a3l At ) 5 agelie sl B an 8385 Ty -
FatmaQ : - SVP Makram?, essaye de jouer avec moi des -deax et tu vas voir qu’on va
marquer
S e QIS Capli U5 50 (Gl Llae aali Jgla cliipny o S -
Makram & : - 0K, je vais jouer avec toi mais a condition quen’épaules en défense.

o sil) (B sbat () g oST el lae Canli B s L -
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- Equipe D

Sans présence du professeur

Hosni &4 : - C’est la premiére fois qu’on joue de cette fagoamihage qu’on ait raté pleines
d‘occasions face au cage.
ZWS Al i L Liadia b 5l el | gualishye Tl g3l -
Khaledd : - dites moi, nous avons bien joué et pourtant noogsperdu !
U et 5 el U S (ISl AL -
Rim ¢ : - nous avons perdu parce qu’'on perd facilement la.idbrmalement on doit la
garder plus que ¢a. C’est c¢a le point faible deenétjuipe.

e lle Canuall ke a3 1S (e JiST5 ) oS 15335 () salla 53 9 Al g ) sSU (8 ) sabuimi HhlA e U e -
Mohamed Hedi3: - comme Si nous avions raté 5 buts, alors qu’onoegbtirs a un point
d’écart. Alors, gardons la balle et on amélioradere.

oSl ) gia Vgl lad 55 ) oS (g 0k ) g ) ol glacd AUy WLa 1S 5 550 HIS) (B g ¢ 5l 90 Ausad Linia LasS Al -
Mohamedd : - SVP, laisser toujours au moins un en défense pgilme les laisse pas faire
des contresittaques.

Al €10 gleny Ghagalin Lo (3l ¢opuilinal) & aal 5 ALBle Lo 1518 Al -
Houyem?@ : - j& ne peux revenir en arriere que si la contregatast faite par une fille.
AT PRGN JE k| B P L PR JCF PR P DY PR I SEC PR
Makram & : - il faut retourner vers le plus proche. Peu imparte fille ou un gargon.
A Y s el 8 Maa ask -
Dorsaf @ : - mais non ! Tu veux qu’'on marque des garcons !

IJY)}\}WM‘L’PT-
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-Aucune réponse

sy -

En présence du professeur

Professeur. - qu’avez-vous remarque ?
Sailaal “sadl -
Mohamedd : - bien que nous ayons bien jou€, nous avons perdu
Ut e U 5SS ) a2l spas o -
Mohamedd : - c’est & cause des fautes de positionnement quanmtaisse des buts.
Ll 1 s LA () gansdly e 0 e -
Mohamed Hedi3: - il aurait fallu aussi saisir les occasions, caren avons raté plusieurs. En
fait, I'essentiel c’est de créer des occasiorgedes concrétiser.

oS a5 g )AL aall 31 )l s Ay Ui Slala cliia I G 5all | glaci 1315 Lia 3L -

Hosni & : - nous avons perdu parce que Nous nous sommegpréapités.
Ly e i U hala U yua -
Professeur: - donnez nous des solutions.
Jsla Lighel -
Dorsaf @ : - lorsqu’on fait une contre-attaque il faut viseredtement la cage il faut calmer le
jeu pour qu’on puisse surprendre l'adversaireaetcpnséquent marquer.
Gl ST 5 s ol | s G Aaalll 1588 53005 a3l 5 e SI CS) pan ) siad a3 Uil i oS ) slans ) g -
AR 5 AR | sand)
Houyem?@ : - il faut qu’on soit toujours placé en défense paunvwir les attirer nous et
opérer des contre-attaques. C’est notre tactiqueadaisser le plus rapide d’entre nous en

avant. Ca ne sert a rien d’attaquer avec troisuare.
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clic o LSl 5 SIS 5 558 15 1 shend dnsa s elial b soumi Vs il (o sl 3 (¥ Laad s Ui 3L -

Ao Tusady ¥y d s )5S (il S 3y LIS e ¢ (g Ui anl ol ) 5125

Makram & : - et toi gardien, essaye de renvoyer la balke @itde faire des passes longues.
C’est toi qui doit déclencher la contre attaque.

) iy S0 el Alsh S i a5 )80 ) o Ll -

* Rencontre 8 (B#C)

- Equipe B

En présencedu professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?
¢ gl Gl -
Makram & : - le jeu est serré, il n’y a pas d’espaces libresndlus surveillent un a un, si bien
qu’on n’arrive plus a circuler librement. C’estlegrobléme.
e 50 155l (aliaaile (idle @Al aal g aal 5 1S e Lullele Loga 48 8 (adl (il Lo ds 58 Lalll -
Mia) )
Mohamed Alid : - eux, ils assurent tous leur défense.
peany aa ) s2dlay ag IS Lo sa -
Professeur. - et quelle serait la solution ?
Sdall ik g -
Makram & : - il faut dépasser leur défense
e lia i siall | g2 a3 -
Amel @ : - il faut leur enlever la balle devant leur cage.

reclia U8 oo 5y S agl oS5 a3 -
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Ali & : - pourgquoi, ne pouvons-nous pas les attaquer sue I'®ourquoi on ne les attaque pas
sur les cotés ! C’est plus pratique.
HlaVle aa 8L OIS A ige | OoaSY OIS pa S | et e (AL ((Ble 5 -

Amal @ : - il faut marquer de loin ou bien aller fixeadlversaire afin de I'éliminer

A3 raa g o guSli | el L) g s (e )5S pai W) 6oy -
Fatma @ : - On va essayer dempre leur défense et par la méme occasion enaaréiorer
notre défense.

Lo lie Guishall | silad g agelio (uishall ) 5 ) gl sla (0 -
Makram & : - ok Mohamed? Ali & &, va du c6té droit et demande la balle dans aizo

A SN 855 &l callal 5 el ciad) e el e desa ol -

Sans présence du professeur

Makram & : - pourquoi le jeu est serré ! On dirait que nous f[Euavec cing et eux avec six ou
sept joueurs !
a4 | gonly La st g dsady | gunls Uial (168 Tla A 51K Al Ll -
Amal @ : - lorsque je décide de passer la balle je ne troevsopne pour la recevoir.
B8N aghand aal g a8l Le by (5305 L aed I 2 -
Mohamed Alid : - c’est normal de ne pas trouver un receveur, pliigguaut une heure pour
te décider !
135S i (3l s Ao L (o pucad il alale 3 oS Akt aa 80 Le Jlo ) 5 s -
FatmaQ : - Si elle, a fait des mauvaises passes, toi tu aphasieurs balles.
MeUaidlS ) S Cuadia il dyld ) S hae 8 OIS -
Mohamed Alid : - je reconnais avoir perdu des balles. Le problem&est pas de perdre
desballes, ceci fait partie du jeu. Le problemstocd®mment la récupérer.

5080 i 2 a5 S USERN ol 5 8 5 5 il n RIS 5 S i s S Gl -
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Amel @ : - vous savez ? Il faut jouer sur les c6tés ; ce quealéja décidé en la présence du
professeur.
i) e ) guali ALY e )5S US LasS | guali o 5k T pas -
Fatma Q. On joue sur les cotés et on fait attention a césquie nous attaquent pas sur les
cOtés parce que le professeur est avec eux mamtdingeut se mettre d’accord avec eux
pour jouer sur les cotés.
Gl ptlas ablily aniy 5 758 ablae LY ShlA ¢ lial) o o)) Lasa LsSly W LG 153 55 5 liad) e | sl -
) e ol Lasa L SU
Ali & : - écoutez, il faut qu’il y ait toujours un joueur avant, auquel jenverrai la balle.
Autrement dit on doit varier les tactiques pourdaegrendre.
i Lielia elii€ia | se s3] Lia Sl Lalina 35S aglans a3l ol Laps 3l (i a5k o) smand -

A5 ) s

- Equipe C

Sans présence du professeur

Mohamedd : - c’est le meilleur match qu’on ait joué, saufaqu n’a pas pu les vaincre.
S i piliand La g colial adale (puaal 120 -
Hosni & : - si on continue a jouer de cette facon on peut gagurtout si on reste toujours
proche I'un de l'autre, on doit les priver des egsalibres.
ey legd s1ai e o 3Y cliary (e Gl B 1805 OIS Auala cat sy 53 ) sand] 1S ) saali | TS5 IS -
e s
Ali & : - vous savez les filles, si vous rapprochez de nouss pouvons vous faire participer

au jeu.

Saa |l | gans gl (Ll g 5 (IS il | b -
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Khaledd : - mais on encaisse toujours des buts parce que YRaraissé son  partenaire
libre. Il est responsable des deux buts qu’on vieléncaisser.

o L st 5ol has s lgiala cili oy Hhala e il gt (8 Lao |5l -

Rim ¢ : - comment tu veux que je marque, alors qu’il y axddles qui se dirigent vers moi.
Normalement tu dois me couvrir. En plus ce n'est lle qui a marqué I€®% but.
i)y Jaa gl gyladas A (AT OS a5 apans e J 3 (S laga gl jast st GES Wl -
(A gl OS e s Glaale LIda DA 5 Ule (5,85l ) Slaa ) salla 53

Khaled 4 : - hé ma petite ! Essaye surtout de ne pas teetahétement sinon tu seras
facilement éliminée. Surtout lorsqu’il s’agit d’'uséuation de deux contre un. Parfois, il vaut
mieux temporiser que de s’engager.

S s A A gen Ssamyal ) bl Al dla g (dda le (8L 15 e Jola | Al e of -

g e i Le a3 Cile sa) a5 aia i gl () sanlian g2 S
Wejden? : - et toi Ali & aies confiance en toi un peu. Evite le défensetireede loin  parce
que tu as eu plusieurs occasions pour tirer

gl pa B Al dea Hhla o dm Gedasd Ty smisiall a0 T bsddla g 848N S a e il -

A la présence du professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?
) silay il -
Ali & : - le jeu est bien mais nous sommes en train de comabetaucoup de fautes
LD iy ] shans (pactd Ll Lol 4l 4l -
Khaledd : - franchement, la faute est aux filles. C’est leillssf qui font la différence.

Lol Cpallh gl La a5 ol ISH LSl s yum -
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Wejden @ : - elles font la différence parce que leurs garconsl'esprit d’équipe. lls font
participer tout le monde au jeu alors que vous rexduez du jeu. Il faut avoir I'esprit
d’équipe
Licany ae (S ) ganli o 5L galST 5 ) oI ) 6805 U o Lo gl Lal a8 ) gndy aa ¥ 5 hala Sle (3,0l | slee -
Professeur. - qu’est ce que vous proposez comme solution ?
fda Ll g8 5 -
Hosni & : - il ne faut pas qu’on encaisse des buts, au mibifagt finir a égalite.
Ohalatia LN ST ) AL e ol 5 53 s Lo i3l -
Khaledd : - les filles, c’est pas la peine d’attaquer etaigser vos partenaires libres.
e oSilaia | 5laS 5 SU) (3l a )Y (e il -
Houyem @ : - il faut bien surveiller les cotés, c’est de la fddudrait les attaquer si c’est
nécessaire.
alintle ling aa 5SUS | a3l OIS 5 Glia¥) e oSI6 153 55 5k -
Khaledd : - bref, ils sont plus forts que nous sur le planvidiliel. Mais ¢a n’empéche qu’on
peut égAlid'ser si on joue collectivement. On attaque et dardéensemble.
b ol 8 Liany aa | gaali (1S o glaas \}Agjug‘;)uzwumm Aalganl g Ua g 8l Laga « JAll (pa-

sl
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O O

* Rencontre 1 (A#C)

- Equipe A

Sans présence du professeur

Mohamedd : - chaque fois qu’on marque des buts ils égfdent ! Franchement, c’'est le
gardien qui est responsable de ces deux buts.
Dl s e Jspmsall 8 el Aale Anl oy 1 shaes Losa 55y )5S i e S -
Oussema? : - tu I'as ratée devant la cage et tu veux que jedpe. Méme Attouga l'aurait
ratée.
olaadne A8 gie 3 (lalds i 5 Jsil) Al giadia -
Hanen @ : - puisque tu ne nous fais pas participer au jeu, @asrgue je remplace le gardien.
Jsll Al A AL e e aSlae inls Giia Lo clalale -
Yassind : - libére toi et tu auras la balle
S0 el 5 la gy o -
Nedra@ : - tu sais, s'ils ont gagné, c’est parce gu'’ils menemtu en équipe.
e ae | sy aa shalA e Tl ) (Ble 5 i
Yassind : - d’abord, ils n’ont pas encore gagné, puisque nousnasna égAlifté, et si on
n'a pas pu les vaincre c’est a cause des fillesygbougent pas

St e G el gl Vs i (hliani Le (IS 5 ecplabatia Ul le siliad hlA ¢ ilismy La ) gl Sla clebu -
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En présencedu professeur

Professeur. - qu’est-ce que vous avez dit ?

1 58 it -
Aucune réponse
L)y
Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?
¢) silanl "ol -
Ahmedd : - rien Mr.
Al o s -

Mohamedd : - nous sommes a égAlité en tout.
Alalaie lpany e daall) 5 -
Professeur. - quelles sont donc les fautes que vous avez commises
fan gilee ) Jadlal (14 -
Oussema? : - je VOuS jure, je ne sais rien mais on a commis dmgude fautes.
DT L Uilae Ll o o pai L el -
Professeur. - donnez- moi un exemple

Aucunep@nse

A Y
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- Equipe C

En présencedu professeur
Professeur. - qu’est-ce que vous avez remarquée?

) silay il -
Aucune réponse
ALY
Professeur. - d’accord ; qui veut commencer ?
§ S g sS4 Al -
Ramid : - on est & égAlifté. A chaque fois qu’ils marquent on ég&ke le score.
Jsland Uit ) € par Lo gt 3700 S plalatia Ui -
Professeur. - c’est tout ?
¢ sals) -
Hichem J&: - on va les empécher de marquer, les surprendrerguprdes premiers.
A5l Ui gl Sy 5 LS jay (et slaila cat 5 335 (3l o 5L -
Professeur: - et les autres, qu’est-ce que vous en pensez?
1523 6 0 A1 5 -
Aucune réponse

adaly

Sans présence du professeur

Waeld : - Si ce n'était pas les deux buts que j'ai marquéss n’auriez pas gagné.
Ssin e oS ) agiS je 58 555l (s Le OIS -
Hichem J: - et si j'assurais pas la défense, vous auriezuperd
o aS) ) ¢ staall e (B85 U (s Le (S -
Ameni @ : - je le jure que vous, les deux, vous avez bousiljéu.

Al Lo 15758 Y g0l Lasil 4 -

-226-



Moufida @ : - ¢a c’est vrai, mais nous les filles est-ce qu’arejavec vous ou pas ?

b Y;\} 2‘-"'”‘ ‘53 ?SL’.A ETTVEN L_sAL:’ U‘.l'.:\\ Liadg ‘éAJLl _

Aucune réponse

Adaly

* Rencontre2 (B#D)
- Equipe B

Sans présence du professeur

Ahmedd : - bravo les enfants, continuez ainsi.
A% Lo 1ol Y g ) sita -
Hanen @ : - VOUS jouez tres bien, mais vous auriez pu marguerqu’un but
Sty (o ST )5S a0 1 pan 1 55 Ll el ) genl -
Anhmedd : - le plus important, c’est qu’on n’encaisse pasus.b
5 53 5 shii Lo 59 cagedl) -
Najeh @ : - mais surtout il ne faut pas qu’on attaque touslgas< ensemble. L'un attaque
alors que l'autre couvre.
Ade 5 855 Ha sl aalg aaly Lidasy s 30 (658U Le L3l agall -
Moufida @ : - et nous, Nous sommes avec vous ?
$aSlaa al  cliniy -
Thamerd : - vous assurez la défense aussi avec nous ?

€ il Ulaa 1315 La i) -

Aucune réponse

Adaly
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En présencedu professeur

Professeur. - donnez-moi vos remarques

JsilaY s Jshel -
Ahmedd : - le jeu c’est bien déroulé Mr
s ga ALIL Cudie dalll -
Professeur. - quoi d’autre ?
Al il -
Aucune réponse
Ay

Professeur: - Ok, qu’est ce que vous allez faire maintervant
755 ) slant (AL T ¢ AL -
Thamer d : - on va continuer sur la méme voie Mr. Mais surtontne va pas les laisser
marquer. Et vous les filles, n'avancez pas trog VYavant parce que vous ne pouvez pas
retourner vite.
Ly U g La el Lo gl g Uil oS e ad sla (G0 GilLe g pas ¢ sann sa 1S LasS )5S L5 -
o ) x5 isaadi e o8I Shla e o)l
Professeur. - quoi d’autre ?
A 5l T -
Najeh @ : - on va jouer avec plus de prudence.

ulll b S e glas L -
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- Equipe D

En présencedu professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?
9) gilaa "l -
Ayoubd : - on ne joue pas bien Mr . On perd des balles ehoaigse des buts gu’'on
aurait pu éviter.
Al Clgiig 15 5 558l ) gl ¢ g ge 1280 ) gaali (e B UL -
Professeur. - et les autres qu’est-ce que vous avez remarqué ?
) glhaY d o Al -
Mohamedd : - normalement Mr , ils ne sont pas plus forts quesnolest-a-dire gu’'on
peut les vaincre.
o8 5n i ) s laline i (5 81 et Lo (g 5aslla 50 -
Professeur. - et les autres ?
foAd 5 -
Aucune réponse
REEND
Professeur. - d’accord, comment peut on faire.
1 slani | san Tl by -
Ayoub & : - il faut marquer Mr. Nous avons eu cing ou Sixasions pour marguer, mais
nous les avons toutes ratées. Si on crée des onsadiqu’on ne les concrétise pas, on ne fera
rien.
ke (ad grial 5 e ) alas JSI aalingn )5S jai (Bl (a8 A0 Y dused Wia ¢ sauge S paia 3l -
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Sans présence du professeur

Ayoubd : - pourquoi vous jouez de la sorte ? Pourquoi voiez rdes occasions pareilles ?
Tald | graai Ay e 8 (631 5 1S | guali oSl -
Bilel 4 : - personne ne veut perdre. Malheureusement on n‘dgpelBance. Leur gardien de
but est tres fort. Il a pu éviter plusieurs buts.
s e ST Ullas LS 5 5 8 agelie sl ¢ ) Gilie Lo b jlud Ll ¢ pudy cony Le aal g s -
Hajer ¢ : - ne tirez pas bétement !
I dalg Ui sk st e -
Waeld : - c’est vrai, la cage est trop petite, donc il ng faas tirer de loin

A e Gish sl le a3l b e Ly e ISl (el -

* Rencontre 3 (A#D)

- Equipe A
Sans présence du professeur

Hanen @ : - c'est bien les enfants, on a su marquer et vamoiie adversaire.
paling ) s LS jla lils Y ) by -
Najeh @ : - continuez ainsi.
1S I IS -
Zaineb @ : - Si VOUS nous faisiez participer au jeu on auraifguer mieux que ¢a et gagner
avec un score élevé. Mais Allah gh&lb , c’est fait c’est fait

e A Ul ST S ) a3 5 188 e ud | lent pSlaa L giali (S -

Moufida @ : - ce n’est pas grave c’est bien jusqu'a la. Maisstidn doit continuer a jouer de
cette maniéere.
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NedraQ : - écoutez, ils peuvent facilement ég&lser le score. lls peuvent aussi marquer.
Donc, on doit étre toujours prudent et donnerriarppé a la défense.

En présencedu professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?

¢ ) gilas Tl -
Aucune réponse
REEND
Professeur. - J'écoute.
25 g -

Yassind : - Mr, on est plus organisé qu’eux, c’'est pour celales a battus.
oo d (palaie Uing Hlls aaling ) sauise -
Hanen @ : - Mr, si on coopére ensemble, on fera mieux que ca.
1S e pad | slend Liany aa )53 5la (IS gans5a -
Professeur. - qu’est ce que vous allez faire maintenant ?
155 ) shant 3L T -
Yassind : - on va essayer Mr, surtout de défendre notre camp.

smage W@ o ) gl ) ol glas (3L -

- Equipe D

En présence du professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?
¢) silas "l -

Hajer ¢ : - je ne sais pas Mr. Mais on n’a pas bien joué, paatils ...
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lasn Say Al (il La Wl ¢ g 5a (i pai L -
Professeur. - quoi d’autre ?
A sk -
Ayoubd : - on ne défend pas notre camp Mr, c’est pour celarga’perdu
Ll Gile @A) Al W@ e | grdlay (EUL -
Professeur. - et vous qu’est ce que vous avez remarqué ?
9) gilany Tl Al -

Mohamedd : - rien Mr.

-

Al 8-
Fatma Q. Mr; ils sont plus organisés que nous.
e 5l cpalaia Laga ol -
Professeur. - alors, donnez-moi une solution.
da Sishel Yl -
Hajer @ : - la solution c’est qu’on doit marquer Mr. il fautAg &'ser.
0 shan Ll i g 1S i Jall -
Professeur. - c’'est tout ?
¢ salsl -
Hajer Q@ . - c’est tout
sals) -
Ayoubd : - il faut que nous défendions ensemble notre camp

Liany e liclia J gl e ) gadlas La 3 -
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Sans présence du professeur

Ayoubd : - A quel point le jeu est mauvais avec vous leJgavais des le début, des que Mr
m’a désigné dans ce groupe.
Ll sl (e iy dualll 5 oSl gl s e TaSlas dualll Lgiia -
Hichem J: - il ne faut pas que vous attaquez tous ensembkutliqu’'un ou deux joueurs
restent pour surveiller notre camp
Lielia Jll o ) gusny G ¥ 5 2al 5 (A a3k Ldans ae U811 5SUS (e 3k L -
Ramid : - si on va attaquer avec deux joueurs, on ne va sirepas perdre.
D Gl OIS (80 b s ) S 3l S -
Ayoubd : - lorsqu’on va attaquer tous ensemble on vavac beaucoup plus de buts
(g g0 Ly ) gL (L Bmmy we JSI ) gaaled (L OIS -
Bilel 4 : - je n’ai pas compris moi, est-ce qu’on va attaquepas ?

Ameni @ : - on va attaquer. mais il faut qu'’il y ait un jouelarriere pour la couverture.

o Gl M iy s s a3l L S L -

* Rencontre 4 (B#C)

- Equipe B
Sans présence du professeur

Najeh @ : - Si on joue de cette maniére, c’est parce que v@issnpas Sérieux.

st (haSle oS5l e s (oS ) gl -
Nedra@: - la derniére fois,on vous déja fait savoir que vous jouiez seulv@ta le résultat : -
on joue de cette facon.

Al g BAS (a jall sla 5 caSan 5 ] gaali aS) ) L ¢5 A 8Tl -
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Zaineb @ : - c’est tout a fait normal eux ils jouent ensembgefant circuler la balle. Donc
c’est tout a fait normal qu’ils jouent mieux queuso
Lo od dgaady AL dapally 63 ) 5SI (85 )5 caguians ae ) sixdy Lo st 12 Aole dala -
Oussema? : - ne perdez pas encore une fois la balle bétemérmin; werra bien que le résultat
changera avec le jeu
L 50l Gl QIS ) 68 05 55 g Al B )5S | g puadd (lalaa -
Najeh @ : - Ok, je vais rester derriére vous et vous allexjaga. J'espére que vous pourrez

marquer

58 5a A) 6Ls o) 5 IS S 155y LIS oSy 5 R s e 0 -

En présencedu professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?
9) gilaa "l -
Ahmedd : - on a discuté entre nous Mr. on a conclut que ¢'&tgremiere fois gu’'on
jouait ainsi.
A8 ) gaali 8750 Tl (g3l () L5 ¢ saan e Liiany aa LS -
Professeur. - d’accord mais pourquoi vous n'avez pas bien joué ?
a8l i el L Do 5 a0 -
Najeh @ : - ce qui parait, si on a perdu, c’est parce gaoaté beaucoup d’occasiofsest
pour cette raison d’ailleurs qu'on a décidé de mamejeu collectif et de profiter des
occasions prochaines.
| ghlas 5 Lany qa | gaali B Liaalds (33he I a8 L3 o Liai el JUl lLA ¢ g ga U i -
Lt ) el | sl
Professeur. - 0k sur quoi vous vous étes mis d’accord ?

1 sealss ik e oAb -
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Najeh @ : - in challah on va attaquer avec trois jouelsi je resterai derriere eult faut
surtout qu’ils ne marquent pas.

Ll 5 S aile 50 a3k (AU (A5 (L U g A Dl 433U aa 5SS (L A oL O -

- Equipe C

Sans présence du professeur

Professeur. - allez, qu’est ce que vous avez remarqué ?
¢ kel s -
Hichem &: - on joue trés bien, on est en train de progresses kggeu, si on continue ainsi
aucun groupe ne nous vaincra.
S) a L ol Lo 1S ) 5Le (S clnlll 8 ) giaai g (padla cJailly | ganli -
Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué d’autre ?
Ol gilaay s -
Ramid : - Mron méne un jeu d’équipe y compris les filles qai bien participé, tant
en attaque qu’en défense.
Lol g Y 8 Ul i) 8 ) 5S7505 (aaclE g Licany ae | geli (pac B g ga -
Professeur. - 0k, comment on va faire pour garder ce résultat ?
S Ul ol e 1kl (B | glent o 3L ik ¢ al -
Hichem J: - on va continuer a jouer sur le méme rythme. Onglgitout marquer plus de buts
pour s’assurer du résultat.

e 0 e 5 R 5 )5S 51525 53 e Ui 3 Ll S LS 1l 5 (1, -
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A la présence du professeur

Mohamedd : - franchement...franchement c’est toi Rafhiqui perd des balles. Si tu
continues a jouer de cette facon, on ne pourrafaies. Arréter de dribbler.
LAl USE ) gha g cpslicle 88 JaSS IS 5 aly Ll ) o) &Il b ataiac B ) ) da) puall | s peall -
e
Waeld : - est-ce que je dribble pour le simple dribble !aie €a parce que personne ne
demande la balle. En plus j'avais deux défenseewvartt moi, c’est pour cela que j'ai perdu la
balle.
530S 3 ) s oSl Gl o ia liLe SBIA e S Jand U [y e GBS e iy b AT -
S Gl (3l I ) guii s G5 (el S
Fatma @ : - C’était a la fin, mais au début t'aurais pu fgesser la balle a I'un de tes
partenaires avant que tu ne la perdes.
35S piai Le J ellana (el o) Gy e i i€ J gl Wl ¢ AT 8 s -
Waeld : - 0K, je vais monter en attaque et on va voir guassurer la défense a ma place.
cosishall (8 adl Ay (Bl (S0 )l 5 (SIS i (B0 (A ol -
Hanen @ : - Ok, laissons-nous jouer maintenant et on va vaitgauite

Al Jeay () 5 ) sl WIS oAl -

* Rencontre 5 (A#C)
- Equipe A

Sans présence du professeur

Zaineb Q@ : - c’'est le groupe le plus fort avec qui on a jouéutte fois, ils pu nous battre trois
a deux.

Gy A i gadall il ) 505l olae Uil 558 (5 581 LA -
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Oussemad : - 'autrefois on a perdu, parce qu'on a raté beauamipalles, mais cette fois ce
sont eux qui perdent les balles devant leur cage
ol B a8 Sl 8 ) ey cpacl L) Last oo Tl el 58 Ly Lindia s U yud cilé D)5 ) -
Hanen Q@ : - c’est toujours la méme chqgs®us les filles, vous nous faites passer la balle
seulement lorsque vous ne trouvez pas de solution.
da s aSaie iale Lo AN @i g )5 ) oSN aSaie (e ) 934 65 Lo culial) Ui o oa o AlSa) Lo Wl -
Yassind : - franchement, comment veux-tu que je te fasse pksballe, alors que tu te
scotches comme une statue.
Al cliadie ol g il 535Sl ehlani Jat (S Sl pal ) -
Hanen @ : - comme une statue !' Tu me fais rire, sans moi voagiriez marqué aucun but.
On a intercepté la balle pas mal de fois et on&erau moins deux contre attaques.

80 (e GBI G338 e ST ellinal U 3 A8 5 e s s o)) U Gl e OIS (3 elile 3 a1 1AaallS -

En présencedu professeur

Professeur. - VOS remarques ?
¢) gilaay (il -
Oussema? : - c’est vrai Mr , on les a battus mais ¢ca n’empé@umequ’on a rencontré des
difficultés dans le jeu, et c’est pour cela qu'ait daire attention maintenant.
S U ) e 5 a3l (2le A Apmaa Aaalll ol (530 aa )5 Cpaal ) ¢ s 0 gramaa -
Hanen @ : - Mr, siles garcons jouent sans nous fairéig@per on ne pourra rien faire
Aals ) glens BL S aada g sali Y ala L -
Yassind : - écoute, tu crois qu’on joue a trois face a cingnjdde cinq contre cing. Alors
débrouilles toi, montre toi et demande la ballecpajue c’est ainsi que tu peux jouer avec

nous.
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3B sa L Al el dia dsed gl U ) Pt 50 K A0 ) gaali lins ) sl AT cpand -
(sl Ulaa ) oS5t @il s ) KU alla g doalll Bl gy
Professeur. - que pouvez vous faire afin de garder ce résultat ?
Ul 50l e | sl (L | glent | e ik -
Anmedd : - il ne faut surtout pas perdre des ballesrhétg. L'autre fois on a perdu a cause
des ballons ratés.
Ut il Y 85l S0 L S A e gy S0 )5 pud 5o (e Lo -
Thamerd : - maintenant il faut jouer en faisant attentipatrce que c’est a ce moment qu’on
va gagner.
i ) sead) s SBUA e dill (805 Uil 5 saeli a3l i -
- Equipe C

A la présence du professeur
Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?

) silay il -
Mohamedd : - Mr on joue bétement c’est pour cela qu’on a perdu.
Lyl (0le 1N dalgw | ganli grine -
Fatma Q : - 'autre fois on était a égAli'té au début et c’est aprés qu’on a gagné.
sy a9 Jsle Lilalad 330 5 Ule cild N 3754l -
Ramid : - 'autre fois on a mal joué, alors que maintenanjome trés bien. Toutefois, on n'a
pas pu marquer des buts
VS e (ilaai le gl | gaals gila) cdadly (Slelle il U870l -
Professeur. - et pourquoi vous n'avez pas pu marquer?
58 e Ui st e (i3l 5 -
Hichem &: - on ne margue jamais parce qu’'on ne termine ptadiae comme on l'a

commenceée.

a5 L€ LS Lo il s 158 i ilians L -

-238-



Bilel 4 : - on n'a pas marqué parce que je crois qu’'ils défeniien leur camp (cage). Il faut
marquer des buts avant qu’ils ne retournent éfenge et profiter ainsi de leur lenteur.
5 g Dl (B agiho I hatu U bl | agelic 2SI a8 ala (il 5 Lo ga lals (SUS je L -
Sz le J8 gl S e
Mohamedd : - allez, les enfants on va jouer comme l'autre fOis.va essayer de les presser et

de marquer suite a des contre-attaques.

S (53 e 1 sS ai 5 p iR Ty lh )l L | puali T 39 ) ol -

Sans présence du professeur

Mohamedd : - VOUS savez pourquoi on a perdu ? Parce qu’onagsfdible par rapport a
eux.
LI pgie Gl URLS e SU jud (B3le 5 ) 58 a5 -
Hichem &: - ils sont mieux que nous ! ... alors dis-moi pourdianitre fois on les a battus ?
C’est donc a cause de toi qu’on perd les balles,
i) Slia ale | g s )5S Walins Saaling ) ciild )75l (330e 5 Wla B L Tle i Losa -
Waeld : - tu dribbles a deux meétres de la cage et tu vauitsaqpe nous marquent pas !
1S e Uiesgaati Lo Ju )y @linbus g 5 yie 50 lile a2 S -
Hichem &: - j'ai pas voulu dribbler. J’'ai voulu faire une pasdéais c’est lui qui m’'a
empéché et normalement tu n'aurais pas di meadsalle parce que la perdre dans cette
Zone équivaut a encaisser un but.
SSai (S Sl e b &I et (iSEa Lo il g eiida e I g Ll el (and Caa cua lits L -
s 5 line ol
Ayoubd : - écoute, essaye de jouer avec la balle dans ladmhadversaire. Si jamais elle
t'échappe ca ne représentera pas un danger.

i A K8 S s 5 agelia gyl 35 sSU Laall ¢ inand -
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* Rencontre 6 (B#D)
- Equipe B

En présence du professeur

Najeh @ : - comme d’habitude on marque les premiers pour gégisli Jsent apres.
Ushang) D smn g 5 sl el oS pei alall S -
Thamerd : - c’est a cause des filles qu’on a perdu.
b S (U s
Moufida @ : - 'autre fois c’est grace aux filles que tu as gagnais cette fois-ci ce sont les
filles qui interceptent les balles et ne les pergas. Donc c’est grace a nous que vous avez
pu marquer
Loy Sl 3 1 ) et o153 il 20 pall 5 S smy s ) Losa ol s ) 5750 -
J5S e ) silia o (AL liad e i Gl sruia
Mohamedd : - ¢a c’est vrali, cette fois ce sont les filles qui ioercepté les balles.
S ) SKE T ) L sa il 53 555l ¢ pan s -
Najeh Q@ : - vOous saviez que vous aimez marquer donc il fauaiiter. Hé toi vas vers la cage,
essaye de jouer et tu vas marquer. Moi je restetearouvrir
5558580 ol 5 QU i) Ty il S 5y | sadah aSa 3l Yha o oS pai | i La sl () ) g e -
e s Jul) A5l 5y sl )
Ahmedd : - le plus important c’est de bien assurer la couverém défense.
(ot (& mla | sdass 53] agall -

En présence du professeur

Professeur. - donnez-moi vos remarques
Skl ishel -
Najeh @ : - Mr, le jeu est trop facile et nous sommes plussfqrt’eux

oeie (5 58 Uit g G g Lalll gann g -
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Mohamedd : - Mron a marqué des buts et on en a raté plusietmssapeut étre gu'on
s’était précipité pour étre devant leur cage.
() 5 g2 Ly Ui GDle AT ) se Dpusi lala e Sy 0l 5 g Linaia g 5 53 LS ja ans s -
Ahmedd : - Mr, l'autre fois on a gagné, mais apres ils onégAli Jser le score.
Liglae 5 5 sSull ) gan y dase Ll cling ) (5 a1 875l sane e -
Professeur: - alors comment pouvez-vous faire pour qu’ils n’égAéent plus ?
e 5S slamy Lo i T ) shant (2L 75 Wla -
Najeh @ : - il faut conserver la balle et la faire circuler paal de fois, sinon ils vont nous
marquer.
LS e B 5 Wale (oS ST 55500 53 )5S0 e ) ladlai Lia 3L -
Thamerd : - allez, on joue maintenant et on fait attention.

LU 15350 A | gaali Ty i -

- Equipe D

En présence du professeur
Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?

¢) gilany T -
Ramid : - Mr, on a répété les mémes fautes que l'autre fois.
A 5 glas aclE aalag Lasa s ) 57 all glie LY g ga -
Hichem &: - mais aujourd’hui on a perdu avec un écart de deits lo’est pour cela qu’on a
rencontré des difficultés.
sl Lan (33e IS ¢ 550 555 SIS0 U et o sl Ll -
Bilel 4 : - Mr, chaque fois que j'ai la balle, deux défenseunesharcélent, si bien que je perds
toujours la balle.

Leatias JSI ) oS0 Amdally 5 ) a9 595 (g peana 35S Lald 2838750 IS sauiga -
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Ameni @ : - moi aussi Mr, chaque fois que je recois la ballegdrouve personne a qui la
passer.
Lallans )5Sl AL Lo s ) oS iad e JS spmge ) -
Professeur. - quelle serait la solution a votre avis ?
Sl s Jall Tl ALy -
Hajer ¢ : - la solution Mr, serait d’anticiper la solution avale recevoir la balle, sinon
on va la perdre et on ne pourra rien faire.
Lo By s8I L Lo ey Jall (8 5 i (S s ) o810 LS Lo i 08 Jadl (8 ) 5 Ui 3L ¢ sans g Jal) -
ot ot slen 5 (e
Mohamedd. : - Si un de nous parvient a avoir la balle, a nousatiaer pour I'épauler. C’est
ainsi qu’on pourra créer plus d’'opportunités.

Ja n SIS 3hslant | gan ASISa dlimas o OSI) Gl 1505055 a3l 65 50 and aaly I 5 -

Sans présence du professeur
Bilel 4 : - écoutez, je n'ai pas voulu parler tout a I'’heureathé I'enseignant pour ne pas creer
des problemes. Mais franchement, dites moi commen$ souhaiteriez garder la balle téte
baissée.
Lo gl 5 imicai L By sSI1 | gind (A o 8 iy Lol JSLEall (ilans Lo iy L) la a8 s (i Le b il -

Lol a5 ) guals

Ramid : - leve la téte et tu vas remarquer qu’il y a desqrerss prétes a te soutenir.
A llae (5585 L 5l ) Bl 5 g elul ) A -
Hajer ¢ : - non Mr, j'ai levé la téte, mais c’est toi qui neulgeais pas. Tu penses que ton roéle

se limite a passer la balle ? Au contraire, c'@sjue commence ton soutien.
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e Sally €5 S0 Ldad (S IS el llly 4 bl dlaadly (A paiie il Wl ol 5 Clia e Y -
sl b el b o

Rami 4 : - franchement, on perd toujours la balle parce quiensoutient pas assez nos

partenaires et parce qu’on n’essaye pas de trauneesolution collective. Au lieu que chacun

soutienne son partenaire, il essaye de mener uningividuel. Je vous assure Si vous

continuez ainsi, vous perdrez certainement.

b Lany ma sl 1sali 3L h gl glai Le g Liamy g glad e Hlals e ) oS G Lapa 15 ol (pae 8 As juay -

o balle aSl a8 1 5LeS IS oSl il 5 mnd) 8 OIS le 3 lin ¢ saalia ¢ sbay 2al 5 JS e ia e

Aucune réeponse

A Y

* Rencontre 7 (A#D)
- Equipe A

Sans présence du professeur

Ahmedd : - vous avez vu comment ils progressent dans le jaowet on régresse. L'autre fois
on les a dominés et cette fois heureusement qsba €gAlidté avec un score nul.
5 g paling y cild N30l | gl ) g 5 55 5 Gadle Uady o) gty 5 adile Lasa (GAS ) g8 -
anally (5 adlee alSL
Yassing : - ce n'est pas pareil ; les deux équipes sont toehendifférentes.
S S Glaale 55l Glmeall (s CaS i -
Ahmedd : - tu sais, le probléme ne réside pas en I'adversaiaés dans ta maniere de jouer,

tu traines trop et tu veux gagner !

I ond mg 5SS S8 Canll IS 5 ) ol A1 (s aall (fianle IS iy -
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Mohamedd : - quoi c’est moi ? Et bien non, bien qu’on soit s&idl faut reconnaitre qu’on
joue contre un adversaire qui fait tout pour gagner
il Laie Lo dglale 3ac 8 250 dmaall () )68 iad L3l sal ) g e Uind OIS s ) hiagy (sl 5 L TU il -
L
Nedra@ : - c’est vrai qu’on n’a pas pu gagner mais quand méma bien défendu.

Sl g 8 (EES U e Lal o o i (il ile s -

Oussema’? : - écoutez, écoutez on est a égAté. Il faut qu’'on fasse attention pour ne pas
encaisser des buts.

En présencedu professeur

Professeur. - allez qu’est-ce que vous avez dit ?
9 a5l (6l -
Oussema? : - le jeu est equitable Mr. lIs jouent trés bien audsinc le résultat Mr, est connu
d’avance.
(Jsle 428 gia Uy 5501 (i3le @l g male | sanly o) 5 La st ¢ s 9 Aalaia 4l -
Yassind : - Mrc’est vrai qu’on est a égAl'té, mais franchement si on leur met la pression, on
peut faire quelque chose : - c'est-a-dire qu’orplesse surtout devant leur cage. C’est ainsi
qu’on pourra marquer quelques buts.
ST a5l S Lgtina Aala | gland gan®) 45 g ad 5 paii OIS da)_jeas Ll ¢alalaia lin munia -
IS pai 5 agd 8 al38 g3 s
Oussema? : - c’'est vrai il faut qu’ils fassent des fautes devant cage sinon on ne pourra pas
les vaincre.

b 5 Gl il Ul Wi ol 8 o138 1ty aga 31y Gl -
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Hanen @ : - Mr, s’il y a quelgu’un qui perd la balle c’est ndoigen sdr, parce que nous on se
croit des bons joueurs, des Maradona.

Vsl ol e Ual g b opdalle Uin Hlala clini Ul 5 580 8 ahomy aa) 5 Usd OIS pas g0 -

Ol
- Equipe D
A la _présence du professeur
Professeur. - donnez-moi vos remarques
¢ gilaay i -
Aucune réponse
REEND
Professeur. - qui peut répondre
Sl aniy (84 -
Nous: - Mr on a raté tant d'occasions nettes, et c’est peatp@r ce qu’'on ne sait

pas comment se comporter devant leur cage.
| sagai ge | shaa 5 e IS HlalA Sy cagelia Jsill ol 0l 636 53 o Uie a8 Ly Ui gas g -
Ayoubd : - hé toi, il ne faut jamais tirer lorsque tu es fadace au gardien. Normalement il
faut que tu places la balle en douceur.
Al 35Sl Gl Ay ) allay 53 Sl Guldl ald ) 5 o g e Shle ) o] -
Bilel 4 : - sais-tu pourquoi je n'ai pas mis la balle comnfault a deux reprises ? Parce que si
je place le ballon comme tu dis, il 'attraperaestient.  C’est pour ceci que jai tiré.
Gidle I dand gl S8 LS5 oS | slialy OIS hlA e €08 e A il b 5SU Cidaa Lo (33l 5 i -
(S5l e
Hichem J: - malgré tout Mr, on a bien joué et déja on s’améljpar rapport a la derniére
fois. Espérons marquer des buts.

55 )5S i (L 1S (AN Bl e ALl e 28 Lo 15 Uisnd Ua OIS0 Ll o2 ccsmpms Y -
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Ramid : - ok, si tu te trouves face au gardien avance efjl@r$u t'approches de lui, fais
semblant de tirer la balle, puis n’hésite pas agila

Lol dm 58 )5S da gl (5L a5l sha §8 (S5 38 Gl 8l Jilie ela g, W Sl -

Sans présence du professeur

Waeld : - dommage, Si on avait pu concrétiser au moins us@deasions. On  aurait pu
gagner maige n’est pas grave. Espérons qu’on gagnera &haie fois.
ond el el ) e L) g Jle o8 Ll Ly Ul ) Lisa e dia ji s S je S 63l -
Ayoubd : - franchement si Bilef' n’avait pas raté les deux buts. Si la premierééggtime,
il n’en est pas de méme pour la deuxiéme.
A pa gia b (Il g IS Ja g sl 53 Glraa Le B3 ) 8a da) sy -
Bilel 4 : - est ce que tu ne m’avais pas entendu tout a I'hueiad j'ai expliqué. Jai tiré tres
fort parce que le gardien n’était pas sorti et heateusement il a pu arréter la premiére et
faire sortir la deuxiéme balle du terrain.
0 5 1 a5 5 GESla A L il GBS e (gl T g L S (S (5K (e Gtinansa (AT -
OV (e Al
Ramid : - ce n'est pas un probléme, le plus important c’e&try s’est mis d’accord, quand le
gardien avance envers toi tu temporises. Dansslematraire avance avec la balle.
38 a8 (iSlalls Lo IS 5 Qs ellady a jall S ¢ ppanliia Ul agall (AlSSa i -
Ayoubd : - pour moi, il ne faut ni tirer, ni placer, il faulpdt prendre la décision correcte au
bon moment. En fait, les décisions different d’sitaation a une autre. Parfois il faut tirer,
d’autres fois il faut placer la balle.
Clel, sacld Gilgile sal ) laline canliall i gl 8 gl Jard a3l (ol W o o5 Y (a3 Lo ol W Al -

EJ)SS\UALS&JS:'Q\:_L“}L)AS
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* Rencontre 8 (B#C)

- Equipe B
Sans présence du professeur

Yassind : - vous avez vu comment l'autre fois on s’est mis cbad et on n’a pas perdu.
O et Le Liaalds S 4508 57yl ola | g3y 5 -
Najeh @ : - pourquoi, l'autre fois tu n’as pas gagné ? Estuetq ne penses toujours qu’a la
perte. Tellement tu as honte de la défaite queetpenses plus a la victoire.
S iale Lo Jaally U5 5ludll 8 (IS 2l L dlly AL € iiag je s ) 3554l Gidle 5 AT -
ol e dlea
Yassind : - moi je donne tout simplement mon avis ; que celssvaaise ou non, c’estune
autre question.
A Aala G S ledlae o) (8 Jani 1) gals b -
Ahmedd : - regardez, ce joueur est trop fort. Si on le neutgse je pense qu'il ne jouera
plus. Ok toi Thame# tu dois le marquer.
saal) el Dy Gpaly Y o) gy ol silaia e o gani OIS by (g8 51 ISl sall o) s 0 -
Thamerd : - comment ¢a ? Je ne fais que du marquage et je kaisger le jeu ! Ecoute, on
fait le démarquage de zone et celui qui est engssm de la balle sera harcelé. C’est pour
cette raison qu’on doit occuper tout le terraiqEbn doit se partager les roles.
35S snie (515 peanl el () pal 1 juay b Giviegy Lo 5400 daall) 8 salST jeans €S G Gl s -

ol ) glan g QS ol il e ) glami a3y (idle @A S ulil) 5 5 juans

Ahmedd : - pourquoi tu ne comprends pas ! Si c’était une glefait sait le marquage d’'un
garcon, elle serait facilement dépassée et paiiteits pourraient marquer vu gu’ils sont de

bons tireurs
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i 5 W s Loy (RS oo 5 il ot o205 Akl (1S Siind W 5 ) g Lo A -

ele Vsha s Lasa () 55 s (S e

Najeh @ : - bon on va essayer de le marquer lorsqu’on naghslle et jouer du moment
gu’on la conquiert. Pour gagner on doit jouer ualde réle.
ciobd das) de S danis,) &l aie Ll iy s, & (ile Lo gan ) S ) 3 6a ) sasl AL -

o dasa Jaat el 3h

En présence du professeur

Professeur. - qu’'est ce qu'ily a ?
¢ -
Hanen Q : - Mr, le résultat est mieux que l'autre fois. Mais pgpport aux occasions
précédentes et aux deux buts marqués le résultetde mauvais.
il W 350 )5S ) sn 55005 56 () G sill s Ll el () $Tpalle ek Al gaus e -
Ada
Mohamedd : - Si on marque, ils égAli'sent aussitét. On n’arrive pas a garder le score.
sSd) e )5 bl Gilian L Ushang Lo sa 1S yai Lini L S -
Thamerd : - Mr, a chaque fois ils égAlf'sent. Apparemment ils ont un joueur rapide qui a
marqué suite a deux contre-attaques.
DS ) e e WIS pe () Ta s an ) Dl atdic o) (HBaa OIS Uglaey 8e S saiga -
Nejeh: - la couverture Mr est absente. C’est pour cela daxit assurer la couverture.
Liany | g glad Lia 3 (50e GlIAT ¢ gan ga Licany e | glazs (pacld (ELL -
Thamerd : - a mon avis il faut qu’un des joueurs reste en@ri€e n'est pas grave si  on
n'a pas marqué de buts, le probleme c’est qu'oraiese des buts. Et toi tu dois étre plus

attentif que ¢a. On ne doit surtout pas encaisséuds.
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LS a8 el Al 30 e ¢ 58 yai ilian Lo IS T 5 M Laad s Sla 15185 LSl ol (e

ol g g | ol il 3L L Ul ¢ T eline Jat ole jl cai g ) gl g

- Equipe C

Sans présence du professeur

Ameni @ : - 0k, les enfants, heureusement qu’on a égAk le score.
palilie (o) cla oYl Al -
Ayoub & : - donc il faut qu'on marque les premiers parce quesda cas contraire, ils
bloqueront le jeu et assureront leur défense. @est ceci qu'il faut les harceler dans leur
zone et leur mettre la pression, pour pouvoir phkx suite marquer.
Wl sls 5 dandll )5 Sy (3L a8 ) ) 75 Wl sS ey ) 81 (S Hhala T &l )5S i i Lia 3l 2V 51 Y La -
e 5S ad il agelie (5311 (8 a5 eai Ui 3Ly (30e AT (ud il 8 2y jlée
Waeld : - t'es vraimentbéte ! On a marqué suite a une contre attaquefdex c'est-a-dire
gu’ils ne reviennent pas assez vitdaut en profiter pour marquer, il faut accepte jeu
pour pouvoir mener des contre-attaques.
MV slaiasi U3l s U 2 pem o Lo Lo gt Lol el 5558 15 e (565 50 (S yo Lind (3 L (5505 -

A 55 g€ 10 ) shat | gl Lin bl clielia ¢y 530 3 1 gmg LS gunly ad SI& Walina )5S e (5L agelia

Mohamed & : - comment, comment ! Je ne t'ai pas entendu; omrpmecle jeu!! Et s’ils
marquent des buts gu’est-ce qu’on pourra fairesakst-ce qu'il ne faut marquer qu’aprés
eux. Ecoutez ! Dés qu’on retourne au jeu, on @ss@ymarquer et de mettre la pression.

Bref, c’est nous qui devons prendre l'initiativatthquer et non pas eux.
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Lo AL bl Cun lins | glans | gains (i ol s )5S 5m Lot (S iSinama a2k Jagle TUEAS (S -
& Al ol Uit agd oS jad g aadle \}M\,&juw\ﬁ}@‘uugswi Lasa WS pay le ey S ) S yaid

Lash ianba | S | giat g 15 e Liahy ) Lini sal 4l

A la présence du professeur

Professeur. - allez, je vous écoute.

A i b -
Aucune réponse
REEND
Professeur. - qui veut parler ?
feSan S5 -

Mohamedd : Mr, je me demande pourgquoi on joue comme ¢apoa passivement et on ne
pense a marquer que lorsqu’on encaisse des buts ?
Lot LSy LaW) 1S pai Lag lad | goals Sl ) gual Lipn ot (e (AN 5 ¢ gann5a -
Waeld : - @ mon avis, on continue a jouer de cette facont-a'lire avec des contre attaques
mais bien sdr sans encaisser de buts, et toutrgrotant les deux garcons.
Y5 5l g pmnd ) shslad g ol g0 1 sl e e (e Aagdally Lal ¢ i oS e 1S ) ganli | e ol 5 e -
peelia
Mohamedd : - oui ! Et toi, ou es-tu ? Tu vas attendre trangoikat devant, pendant qu’on
essaye d’avoir la balle pour te la passer.
(Sl has aay g 5 6SI ) R4 Lin g al381) 50 @liala A5 (AL Wline el g il 5 1) -
Waeld : - quel complexe! Si tu étais plus rapide que moiaurais pu me remplacer en avant.
Malheureusement tu es trop lent et vu qu’ils saonpeu longs, on ne peut les surprendre

gue suite a des contre-attagues
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\)AAJLau\JJ?@A\JLA))JLgugJJ d\)@\bjmu]&am‘;e‘sﬂ\@ﬁﬂi c‘é_mt‘)uitﬂ.\\s" daza S -

o sSIL OIS aa 5 ar

Mohamedd : - non tu te trompes, il ne faut pas qu’on joue sgramtre-attaque. Il faut varier
le jeu pour qu’on puisse marquer le maximum possgilel buts
)5S i | gand) Gl Lisad (8 )52 ) Ui 3k ¢ 535S e ) gaali (a3l Le U epmslas il (g2l s b Y -

) g gy S
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D
Rencontre 1 (A#C) 3'

- Equipe A

Sans présence du professeur

Ali 4 : - écoutez, sGrement le professeur est faché figbn avec dont nous avons joué
by Usal I 0 pnldl e ol sl 3581 30 o) snand -
Montassard : - S'il est faché sirement il est faché de toi parsety as recu deux buts.
S )yl sl o el elie liaie Lall 8 Le sal ) (ilixie silS -
Ali 3 : - je ne suis pas le seul responsable. A part ca;\amez marqué méme un seul but ?
fan) g gt g ia Lo gii) (5 oS pe 131 503 CalR s sl Jaload sana 0 U ila -
Aucune réponse
REEND
Nabil & : - ok, quand le professeur viendra on lui demandeichdager le gardien.
O V8 5ol o (S I Al -
Atef 4 : - n'en parlons plus de ¢a, le Prof a déja dit ques@darcun cas il ne changera I'équipe
et surtout le gardien
DAY 5 S Y e Y e 45 g ) LIS AT g g gall o sal<iLe e (e -
Nabil 4 : - rassurez-vous alors, on ne pourra jamais ni gagmeéme marquer, en acceptant
des buts pareils.

LA LS @l g g 8 1 ks a5 ) sa 51 Le U yae Ul ) dalisa aSllgadans Yla -

En présence du professeur

Professeur. - qu’avez-vous remarqué les gargons ?
oY ol ) gilan Y Tsid -
Nabil & : - rien Mr nous avons perdu et c’est tout.

5681 5 Usud gaage o6 Ja -
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Professeur. - comment nous avons perdu ?
¢ Uyl olasS -
Montassard : - parce que nous avons accepté des buts faciles.
Alale Gl g3 5 Ul s e -
Professeur. - €t pourquoi accepte-t-on des buts faciles ?
AL <l 559 8 ) sl oDle g -
Aucune réponse
Adal Y
Professeur. - Ok, qu’est ce que vous allez faire maintenant ?
i) slend (30 1l ALy -
Montassard : - On va essayer de se rattraper.

Al 8 ) sma i) gl (L -

- Equipe C

En présence du professeur

Professeur. - qu’'avez-vous remarqué dans le jeu ?

hualll b gilaaY il -
Aleaddind : - plein de choses Mr!

s 5 gl g A 50 -

Professeur. - donnez moi au moins un exemple.

Jla ) sasl Sishel -
Aleaddind : - je ne sais pas Mr, mais il y a beaucoup de chasesigus avons remarquees,
peut étre le score, la fagcon avec laquelle noussajaué... plein de choses.

lala Wy alued 348 )l ¢ | oSay caalilaay cilala Wiy ad Wl ¢ 5oy L -
o ) D) 2 (pR B S ga
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Neila @ : - Mr, nous les avons gagné 2 a 0 parce que nous SOMIBEX Organisés qu’'eux
e ox (pebaie Gad hla (A3 0 paliag ) -

Professeur. - explique ?

w

€y -
Neila @: - je ne peux pas t'expliquer Mr, mais nous sommes mipl&cés qu’eux sur le
terrain.
O gt e ol 5 Uimi Ll g s ol sl hand L -
Professeur. - et les autres qu’avez-vous remarqué ?
¢ gilaal (il Al g -
Aucune réponse
REEND

Sans présence du professeur

Ali & : -vous l'avez trouvé un jeu faible alors! Vous auezleur marquer 5 ou 6 buts !
i g A Y g danad | 5S pai | gand] US 5 140Le dralll Alalos L gl -
Neila @ : - S’ils avaient passe la balle a tout le monde nou®@as pu marquer plus de buts !
ASa e SIS je U5 sSI L sdey s S -
Mouna @ : - nous, on arrache la balle et on la leur donne gaiis marquent et eux ils ne
nous la donnent jamais
5550 W sansa ot yae agiabsns Losn 5 ¢S oy | sdiay 2L gt shand 55 5580 ol 55 0y -
Zied d : - je vais t'expliquer pourquoi tu ne recois pas Ideygparce que tu veux la recevoir
tout en étant debout sur la méme place. Essayeulger, de te démarquer, demande la balle
et tu 'auras

PR RPN INE SRCE ¥ PR S P R U P IV REQS. < IO DY S - PRNE PV

Hayet? : - bougez Svp et on va voir s’il va vous donner ldebali non !!
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YY) 5 ol 35 5 0 15 g g iy SIS -

* Rencontre 2 (B#D)

- Equipe B

Sans présence du professeur

Mouatezd : - pourquoi le jeu est aussi difficile! On dirait gu’joue un match de coupe !
J’ai souhaité qu’on joue dans leur zone.
peelie Ol ) saali Lo OIS il ) 5 T oS Glila (B ) sanli Lile (1 685 | 45 A 5 Dol Lalad) -
Montassard : - Si C’était toi qui jouais en avant, on aurait ceranent perdu.
Lt U alail) Canl il g S -
Mouatezd : - pourquoi mon ami?
f sabaode -
Montassard : - parce que personne ne peut assumer le role diegaradinme toi.
Jsfady GliS aal g i Gd Le kA -
Wissemd : - je ne comprend pas, ceux qui font des critiquesesjue vous étes avec nous ou
avec eux ?
¢ atlae V) 5 Ulee AL shaadl (pacld ) Lo giil (b (iilagh Lo -

Aucune réponse EEENDY

En présence du professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?
ailaay gl -

Aucune réponse
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sl V-
Professeur. - 0k, que s’est-il passé dans le jeu ?
Sl bl (51 AL -
Mouatezd : - le jeu est égal Mr, nous sommes tous les deuxaande perdreles occasions
il b ) saiai (ppaeld 5 30 lind ¢ spansa Alatio el -
Atef 4 : - nous surtout Mr, nous avons raté des occasiongseel
Alals e 8 (4 saiai (pacld Uai dals -
Professeur. - 0k, et quelle est la solution ?
Sdall il al -
Aucune réponse

Adal Y

Professeur. - OUi, qu’est-ce que on doit faire pour marquer ?

91 5 i gand (il dall Tl (ol -
Wissemd : - on doit attaquer avec quatre joueurs et défendre evméme nombre. On doit
aussi fournir un double effort pour pouvoir marqgetecréer la supérioritéumeérique.

|85 5 58 pai) |l g5 il L pemn (3n | s L L Sy Ao Do mg g il e Sl 505 L3l -

gaall (9al)
- Equipe D
En présence du professeur
Professeur. - que s’est-il passé ?
¢ Jla i -
Aucune réponse
REEND

Professeur. - quelles sont vos remarques ?
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$aSillaaDle "l -
Dalila @ : - la situation est si compliquée pour nous quér [@oIX.
r‘.ADc 9 L\.\.‘Q Baxa :\.:\:;.;4}3\ -

Saifeddind : - on n'a pas pu trouver des solutions.

Jsls il e -

Professeur. - qUOI encore ?

Ali & : - Mr, on doit peut-étre jouer sur les cotés.
Al e gl a3l ) c8a S ¢ o ga -

Professeur. - qu’est-ce que vous allez faire ?

¢ slaxi (il “si -
Fadhel 4 : - surtout ne pas encaisser de buts.
ol 5 sl e Al -
Professeur. - qUOI encore ?
¢ Al " -

Walid & : - on doit saisir les occasions pour les conaétis

oAl 5 G pal ) slaid L S -

Sans présence du professeur

Hayet? : -y a-t-il quelgu’un d’entre vous qui puisse m’expiéy ce qui se passe ?
S AN Jla Tl e oS aal 5 i -

Aucune réponse Ay
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Saifeddind : - on n’a pas gagné, mais on a quand méme bien joué.
(Ut Lo ol oS Ll ¢ iling ) Lo grasaan -
Dalila : - on a bien joué! Mais qu’est ce que tu raconte8 ©On joue contre une équipe
faible, et pourtant on a pu marquer. C’est vrabgua bien joué (moquerie).
Lisad cans L 5 158 sl (iliend Lo Ay ) ol ) gaali ) 021500 € S5 (AT ALy [ mle Ll -
(Al
Fadhel d : - ce n’est pas grave, on peut se rattraper, indhatliefera mieux, a la deuxieme
mi-temps.

s ol sl b uale | sbeni dbl oL ciaalll 3 1 pan 53 ) send) (JSike (o -

* Rencontre 3 (A#D)

- Equipe A

Sans présence du professeur

Mouatezd : - vous étiez décus l'autre fois quand nous avonsupetrgous voila, vous aussi
vous avez perdu aujourd’hui !
15 i o gall 35 Lo sl ST g (ol Uyt Uin S s ) 875l ) giarias -
Montassard : - nous avons perdu, mais nous avons bien joué, méeex qu’eux. Déja ils
ont margué suite a un contre attaque mais attded&zme mi-temps et vous allez voir qui va
gagner
O s ala s Al Ustind @l 5 oS e U 6S ja Lasa Lagd ol ) aghe i il Lisad Ll cmpma Ui juh -
202 Al OS5 ) 58 5]
Ali 4. - Svp, n‘attaquez plus les quatre en méme tempsue v laissez seul, il faut que
'un d’entre vous reste avec moi pour assurer lavedure, sinon ils vont marquer le
deuxieme ; et toi aussi lorsqu’il s’agit d’'une aenattaque, essaye de sortir de la cage et

d’anticiper la balle.
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st e ) U ks (s o aml g o3l g s U (18 ot e ) (5 Lo i -

B8z Al GE S alale Lasa gelaa g A S AL c) g S U s 5 (G a8l

En présence du professeur

Professeur. - de quoi vous avez discuté ?

¢) gika "l -
Aucune réponse sy

Professeur. - 0k, qu’est-ce qui s’est passé aujourd’hui ?
Sasll jla ) s -

Nassima® : - nous avons bien joué, Mr mais nous avons perdes$t@®ien dommage on aurait

pu égAlid'ser.

o 1) ) pand) US Hlala 5 jlead 1U el Wl mile Ll -
Professeur. - et qu’est-ce que vous allez faire ?
¢ Ala | gland (3L “sid -
Nassima® : - nous nous sommes mis d’accord dié&r ne plus attaquer tous et de laisser un
joueur en arriere pour couvrir.
siule o JEl s g Lapa | slai) g Lidamy ae JSI () (6 5SULe (3L s 50 Lia i -
Professeur. - Seulement....
¢ 5oST -

Habiba @ : - Mr, une question SVP, est-ce qu’on aura des noieses rencontres ?
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- Equipe D

En présence du professeur

Professeur. - alors ! Ca va le jeu ?

) Al | AL -
Ali d:-cava
il -
Professeur. - comment ¢a va ? Explique plus
s UL Blas -

Ali & : - nous avons gagné Mr, pourtant nous n’avions pasdoe@ d’occasions, la seule
occasion gue nous avons eue, on a bien profié atmarqué un but sur contre- attaque.
Slo 55 BS je g Walidain) Wia I 2 gl dua 8l a3 Ly (il Le ()55 ) 59 spm e Uima ) -
A i S
Ziedd : - eux, bien qu'ils aient eu plein d’occasions, ilent’ pas pu marquer.
L e e ¢ a8 LSy agis () a2l Lasa -
Professeur. - 0k, qu’est-ce que vous allez faire pour pouvoiruriguer ?
Cla (o i | sli () sleat L s als -
Saifeddind : - il faut qu’'on essaye de garder le plus longtemmlke et ne pas la perdre
bétement
Al 8Ka ila gaiaila g (San i 5 )3 Slle | gladlas Lia 3l -
Dalila : - en parallele on restera toujours derriere pourggeat notre partie. Bref on doit
savoir comment attaquer et comment défendre.

5wl sy ) SI5 oL 1 5 Ui 31 AalS 85,085 L B () WL 53 53 3L 35 -

Professeur. - quoi d’autre ?

€ Al sl
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Aucune réponse REEND

Sans présence du professeur

Saifeddind : - Svp, expliquez-moi ! Celui qui recoit la balle atomme s’il a recu du feu ce
n'est pas normal, contrdlez la balle !!!
113 50 Lo L 535 63 jen alidle (31 805 )5S dgad ) dsad g e il -
Dalila @ : - ne croyez pas que je ne veux pas la controlereejaqueux la perdre, mais le
probleme c’est que chaque fois que je recois le el ne trouve personne pour lui faire une
passe, tous les autres sont marqués !
Gl asls s Al Las ) oSI Wald 2k 8750 IS (8 ) ASSA Lal g ¥ 5 Lt i U ) () e e -
R pane AN Gl Gy agdaas
Mouna @ : - eux ils sont en train de vous marquer et vous, vesiez sans bouger c’est pour
cette raison qu’ils apparaissent plus nombreuxngues
Ol U3le Gla) dljaty Le oS sl s aSiadl e s Lasii] 5 S ) 5 any (pacBlaga -
Ol 8 e i
Ali & : - vous croyez que nous ne sommes pas en train debb@g veut dire pendant toute
la mi-temps nous sommes sur la méme place ! Stpaoaite plus ca !
laaslad Gialele Al Tiadlie Gaacld JalS () sige Linf lalina 1158 jai (3lLe Uind ) 1 55 sacali -
s 4SS
Mouna @ : - pourquoi tu veux me faire taire. Parce que ce qukg ne te plait pas ! Ok, alors,
vous jouez bien, continuez comme ¢a et vous athazque vous allez perdre 10 buts...
(Souriante).
Opac 8 Lo i) olaS (o jad Al [eilinlis canle (5gale 4 Jsf ) Hhala ¢ 8 cantole 5 il -
(ASam )5 e |5 55 i oliS 150 5 5 S | paall SIS 5 peila 15 575

Ali & : - ok, suit le jeu et compte les dix buts alors!
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!)ﬁﬁﬁ#\db@@b&\:ﬂ\éﬁﬁh-

* Rencontre 4 (B#C)

- Equipe B

Sans présence du professeur

Wwissemd : - Mais c’est pas normal, les uns font I'impossiblesike jeu et les autres sont tout
a fait indifférents. Est-ce que vous voulez jougmnon ?
O Y5 ) paali ) it Al Aslaia dbe 5 ) 5y calisbel ¢ Sy 4 Y A 5 -
Habiba @ : - qui vise tu STP ?
faali ()85 -
Wissemd : - je vise tout le monde, précisément toi, je ne gass si nous jouons du foot ou si
nous faisons de la gymnastique.
feliulionll A Y555l &) saali Uial AT aald Giile «ci) ) sal Jaan yn JSI i) 8 aual -
Habiba @ : - qu’est-ce que tu veux dire ?
Wissemd : - rien ... STP, tu veux qu'on gagne et durant 10 neist n’as méme pas couru

dix meétres.

Js e s ple (Sa i yale BB e (8l g ) pa f ot Al (O (s -

En présence du professeur

Professeur. - qu’est-ce que vous avez observeé ?
¢) silaay Tid -

Aucune réponse
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REEND
Professeur. - est ce que le jeu est bon aujourd’hui ?
Tasall Laly alll AT -
Mouatezd : - normal, aucun d’entre nous n’a bien joué !
JAL Cal La L as) g s gile -
Professeur Ok, décrivez-moi ce qui s’est passé ?
f e il Jstasl by -
Habiba @ : - ce qui s’est passé Mr, c’est que nous ne sommesrpiaain de joue ensemble
Lidany e | saals pacl8 (SULe Ui ) ¢ g s jla ) -
Nassima® : - croyez-moi Mr, nous sommes plus forts qu’eux, ainsitechniquement
LO5ASESS agia pd AL o cagie 5 81 Lad ) g e B -
Professeur. - 0k, qu’est-ce que vous allez faire ?
) slant 5L Tl Ay -
Wissemd : - on va essayer de jouer ensemble, on doit ausgirsarduer plus et marquer
I'adversaire du prét. On doit étre les premiersiainalle pour qu’on puisse faire la
différence.
A 5153585 G 3l | SAS) syl ) g9 i g ¢ ST Limmy | gl g ¢ ST Uimmy wa | gonls | ) slail 755 -
(BN slans | gand) (3L3 ) Sl

- Equipe C

En présence du professeur

Professeur. -que s’est-il passé au cours du jeu ?
Salll & jla ) Tl -
Aucune réponse

adaly

Mouna @ : - Mrnous avons raté plus des occasions et de pass.

-263-



oeia JAS) il g S 5T L) ) g agia ST ) oS Ui gaanga -
Professeur. - 0k, donnez-moi les problemes que vous avez rer&ontr
A gl ) JSLa) G shae ¢l -
WAIi 4d : -il 'y a pas d’espace Mr, peut-étre parce qu’esxsdnt tres proches les uns des
autres.
e b Gl 8 lesa Hhl o Sy ¢ ga g 48 it dall) -
Professeur. - quoi d’autre ?
¢ Al Tl -
Zied J : - nous sommes en train de perdre des balles bétesuetaiit les filles.
sl dals A algn ) oSI (8 ) g i (pac B -
Professeur. - 0k, qu’est-ce-que vous proposez comme solutions ?
$slas | ga i 70l ¢ ol -
Zied & : - il faut tout d’abord ne plus passer des balleerhént.Ensuite, on va essayer
d’avancer avec la balle, parce que le plus impbdam’est pas de faire circuler la balle sur le
terrain mais plutot d’atteindre leur cage le plits possible.
585 Al (i se pgall Hhala o 63 sSIL aladll | g | gl gla (Gl 1)) Al )5S (hshaad e I8l A gl ol -

oot agd il L 1 5a38 agall Wl el il 5 5SU1 b )5 5

Sans présence du professeur

Zied & : - est-ce que vous ne m’entendez pas crier « maoquani » ! Vous les laissez libres
et aprés vous dites que vous ne trouvez pas atedp

A8 gida Aoalll ) gl 585 day g (ptiane aald | IA% 1"elialin 3 6A" Jatad ALl (4o (S i sran Le (AT -
Saifeddind : - ce n’est pas une question de marquage maistploe question de condition
physique, jimagine qu’ils sont mieux que nous !

e (5580 055 58 Laga U eaiti e ol 3 S Ll 1S e S ala -
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Walid : - comment pouvez-vous avancer des jugements papeéds 40 min du
jeu?
feand (34833 ylic aay alie Ve | paSa Allly (ES (S8 | 8a5 AT -
Mouna @ : - alors les filles essayez de vous rapprocher des.fous les garcons soyez
proches des garcons. On verra comment va se pagear!
OB CBLAS W 5 5358 5 w80 5l ol ) )5 j8 a5l 5 agelia il U g ) o 58 il ¢ BAS (o ya -

falll L ia

Ziedd : - 'essentiel c’est de ne pas les laisser libres szargjuage.

) o Y 5185 Lo s gl sl 39 ) el -

* Rencontre 5 (A#C)

- Equipe A

Sans présence du professeur

Fadhila ¢ : - c’est bien les amis, vous avez bien joué, surtifilles vous avez vu quand
vous jouez bien on gagne !
sy el )5 5585 S oliS g8 oh lid Alala a8l U ysS JSN Gl ddallle a7 -
Habiba ¢ : - c’est bien on progresse mais que dieu soit aves pendant [a%'®mi -temps.
st al ) s i () Lal | gleat (pae by -
Ali & : - pendant la 2" mi temps il faut au moins que deux restent enrd&@®t comme ¢a on
les empéchera de faire des contre-attaques
A 568 (g0 Wl slany Ghas 10 La LS8 5 i siall 8 (i ) s ALalle 5k ¢ sie ) 5300 8 -
Montassard : - STP, mais pourquoi tu as si peur ! Supposons caiést fait une attaque téte a

téte et supposons encore qu’on ait perdu le magche sera pas la fin du monde. Enfin,
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nous ne sommes pas en train de jouer un matchupeed Attaquons tous ensemble et s'ils
ont fait une contre-attaque qu’ils la font !
Onacld (Elle oala LUy | Liall € g el el Ul Ty 968 e ol ol Tsalla o)) Ty g Teala el Gl Gl s -

Ssleny Ja Al i oS (g2 ) slae OIS 5 Liany e IS 1580 1Ty 5 Sl clile i S Giila (A )5 5750
Ali & : - a propos de la coupe du monde, est ce que I'Afritpusud va I'organiser ou non ?

Y Y5 allall ulS o B L 81 sin AT -

Nabil 4 : -tu as raison, il faut qu’on marque des buts mdeuil aussi qu’on n’en recoive
pas.

b La Ui 3 313 Wl 158 e Ly o 3l i il -

En présence du professeur

Professeur. - SUr quoi vous vous étes mis d’accord ? De quoi aveg parlé ?
¢ sika 519 siaalis i -
Montassard : - Mril faut qu’on marque encore pour s'assurer dedeoire.
o e ) sacais | oS s a3l spes e -
Ali & : - c’est vrai Mr, mais il faut bien couvrir l'arrieggarce qu’ils peuvent nous marquer sur
des contre-attaques, c’est pour cela Mr, je \ester derrieére pour surveiller et me préparer
pour les balles rentrantes.
5 el (b (Jul) a0 g dla e i Sl e ) S e | saai ks e U dai a5l s e saa -
Al HSlle e dad
Najeh @ : - pour moi Mr, je veux leur marquer un autre bugges qu’ils ont un gardien
faible
N AmSagdd Hhla o ja gl s (Sl cand s U d Al -
Nassima® : - mOi aussi je veux marquer

(S eai b s -
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Professeur. - il N’y a pas autre chose

fomal alals il -

Aucune réponse
sy

- Equipe C

Sans présence du professeur

Hayet? : - ahh, tout le monde est en train de progredssnes, nous sommes en train de
régresser au point de perdre des matchs!
kel Uyt D gl ) sra 5 (ppac B Lins g (leas (KU ulill el o) -
Fadhel d : - cette équipe, on I'avait gagné I'autre fois etlaaju’aujourd’hui elle va nous
gagner. Mais que s’est il passé ?
L5 Gl a sl Ladll Capdi s cild ) el aliag ) 038 sl -
Ziedd : - c’est rien ! Mais aujourd’hui eux, ils sontenix organisés que nous !Et nous, nous
sommes en train de perdre la balle et méme notdeega il veut lui aussi dribbler.
Juod ey YW e o) I 81 pudd cpaeld liad U jd (pelaie Loga o gall Wl -
Alaeddined : - personnellement, j'ai poursuivi la balle avefficllté ! Et jai voulu dépasser
leurs joueurs pour donner une passe correcte meiheureusement il m’a arraché la balle et
bien sar il a marqué.
e Bl Ll dsgnia (s Jant (3l peelin lsa (s3a0 Cafia g ol 5 S Lgia (g 2a) 5 i -
LAl e 55 <l s
Neila @ : - c’est pas un probleme. Ce n’est pas grave, leigipsrtant, c’est de mettre dans
votre téte qu’il ne faut pas perdre la balle dartsenzone, surtout lorsque tu es le dernier

défenseur.
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Lelia Gl (B )5S Tgabal (Sl 3l L biad ) aSug) A ) shaat peall A5G (fige 38 50 Tn -

osmisi JAT gad ) el g dlals

En présence du professeur

Professeur. - SUr quUOIi VOUS vous étes mis d’accord ?
¢ siaaldi ik -
Walid : - nous ne sommes pas en train de jouer bien MrmtHiement eux ..???
69, 4An) yay Lo ga Lol gun ga 18l 19 )65 cppae 8 ) 4 -
Professeur. - franchement eux .quoi ?
2l | Losa da) yay -
Aucune réponse
REENRY
Professeur. - mais quoi ?

-, s -

?4..\.\.5‘;.\-

r

Walid : - Franchement, ils sont plus forts que nous.
L (5580 Lasa o g Al jocay -

Alaeddined : - s’ils sont plus forts que nous, c’est paraélg jouent ensemble et qu'ils ne
ratent pas leur balle facilement !
Al gy pgi )5S hsainimy L agaiany e | sialy hala Ui g 681 Lasa -
Professeur. - et qu’est ce que vous allez faire pour vous ragirap
Salll ) gma 5 (3L slami (3L T -
Ali & : - il faut qu’on essaye de leur arracher la bd#las leur zone et il faut qu’on les presse

pour les pousser a commettre des fautes devarntdge.

el I8 shliy s aaSle st oSl agtilaie 55580 K o3l -
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Alaeddined : - et toi, essaye de relancer la balle le plus vitsiibe pour opérer une contre
attaque.

Al i € slant ) gant (3l a3 Sl a3 Jsla il -

* Rencontre 6 (B#D)

- Equipe B

Sans présence du professeur

Nabil 4 : - c’est Bien « Wissemd »,
(a5 Cutaa -
Atef 4 : - sérieusement tu pouvais leur marquer plusieurs pespere que tu le feras
maintenant.
55 paliS pa ) oL 5 siign 55 e ST aglS el pani i€ ) -
Fadhila ¢ : - normalement tu aurais pu me passer la balle pcijeggmarque. Mais
heureusement que tu as avais marqué sinon jeisauga!

S Lo Bl 5 U ilgiaia L g s 5 LS je () Ao LalS jad) L @Il e gl 55 o< Ll () sallay 56 -
Atef 4 : - mais ce n’est pas normale, je t'ai vu venir enrantiavec un rythme lent.
Comment veux tu que je te donne la balle ? Sidis €&n peu rapide et si tu avais demandé la
balle au bon moment, sois sdr que je te I'aurais onn@.

Gulla g 458 ela gy cula OIS 5 oSl cllani a9 ollic Jie 8 ma )30 (gla AL i) Jlo 55 Y Al 5 -

Leaa el Lgd 5 85 ) <l
Fadhila @ : - tu étais prét pour marquer, que je sois bien pdaicéon ! Mais ce qui m’a fait de
la peine c’est que tu ne m’avais pas donné la badligré le fait que tu m’aies vue
3,8 Gluiidae L) J) Gale Ui 1YY g1l ) dalie U dSa Y 5 Ka WIS jai (3l S ) -

B 58 5l I el
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En présence du professeur

Professeur. - de quoi vous avez parlé ?
¢) sila il -
Moetezd : - le jeu se passe bien Mr et franchement nous sorplagsforts qu’eux et je crois
que pendant 1a*2°mi-temps on va les gagner avec un large score
Sa a gan 5 (L O s sl ) 93 () (Ba S5 agie pd lal dal juay 5 sage dadle dalll -
Professeur. - ne parlons plus de la victoire, y a-t-il d’autresigémes ?
95 Al ISl (il = pa U shadl -
Atef 4 : - sérieusement Mr, méme si nous avons gagné etayisesommes plus forts qu’eux,
eux ils avaient eu 2 occasions pour éghdier, mais notre gardien a bien défendu.

Al s Lo lia a3l Ll Uiy (3l (diea 8 agia Lasd cagia s 8l Lind 5 ling ) (S (s ¢ g go 4a oy -

Adle
Professeur: - qu’est ce que vous proposez ?
Q\}:)ﬁsﬁ }u.n -
Aucune réponse
Al

Moetezd : - on doit jouer dans leur zone pour amener le dathges leur zone et par
conséquent I'éloigner de notre zone.

Lelie )l o an ga2 SMSa 5 agelio Bl ) saeli L 3l -
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- Equipe D

En présence du professeur

Professeur. - que s’est-il passé ?
f oo ) T -
Dalila : - Mr, ils me laissent seul en défense et des foisng trouve seul contre deux
adversaires, alors c’est normal que nous perdiees an tel écart!
|5l e I il sSU 55 qa gan 5 oa s 8l Bae (e GBI 5 e 8D (A gan 5 TR0 gaaiga -
1Al 3wl
Saifeddind : - Mr nous sommes perdus parce qu’ils ont attaqué uarpat ils nous n’ont pas
laissé jouer tranquillement. Il faut qu’on se déplalus !
Lk sl (o 1l (il slale 5ol 538700 JS Ll | SU Lasa phala e Uigan ) sas e -
SIS
Professeur: - est qu’il y a des solutions précises ??
$4a Jsla (il -
Ali & : - Mr, il faut que celui qui n'a pas de balle essagesd montrer a celui qui en a une et
que ce dernier essaye de donner la balle a scenpae qui est mieux place.
e (J) saliallalazy ) 55 ) U | saie ) oSl 5 a5y Jeda 5,58 (isaie Lo () e Sl o 5h g sa -
Asle
Zied & : - il faut gu’on marque Wisserd , c’est lui qui fait la différence, ils pourrorien faire
si ce dernier est marqué, parce que si on le litgseet qu'il nous marque I€¥but on ne
pourra plus égAliser.
25185 IS Hlala agd st 5 peani liad IS ) glany Lo aavie Lo (Sa s Saa Ja () s Hhals ol 515 pani Ll -

sbans La | glon S b slaai | gand) dle Y bl 5 Cllil) ULS jay 2L Qa5 yad
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Sans présence du professeur

Saifeddind : - perdu a cause de toi! C’est pas normal tu es pestérnier en défense et tu te
lances de cette fagon !!! C’est comme si tu luisvd@mandé de te dépasser, sérieusement tu

n’'es pas normale.

sl Lol 18 SIS Tl ¢y pulilly a5 (a5 pmi s ST 5] AL Doy 55 Y il 5 129] a5 Lo -

ey si Y il e Jde

Dalila : - Pourquoi je suis anormale ? .0k, je t'informe meunsique tu es le responsable de
notre échec et devant, tout le monde je veux te dque tu ne pourras jamais marquer
« Wissemd'». Marque-le et tu vas voir si nous pouvons gaguoenon. Mais je n'imagine pas
que tu puisses le marquer !!!

A pae @l ellss s JSN AU A138 g cddda B e e J g el i) ) 2 b clalas Y ¢ ey 63 (i e oDle -

Vs pmand ani Gl OIS g3 Wl Y 5 s i lad 5 )5 peanl Ty alu s peasdaiile

Ali & : - écoute, on le marquera a tour de réle

i aal g 15 peany 850 IS 55 e -
Fadhel 4 : - essayez de vous rapprocher et de ne pas commestresques dans notre zone et
vous allez voir que ¢a ira !

il GHAS jsesd 68 e i Liclia (5 ) (A laded i sleni L g Licanal ) 5 585 ) s -
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* Rencontre 7 (A#D)

- Equipe A

Sans présence du professeur

Ali & : - franchement, vous ne savez pas comment jouereuSérnent si ce n’était pas a

cause du professeur je ne jouerai pas avec vous.

pSbae Leaali W il 5 g all il Le (IS (eIl 5 ) gaali (BAS (praald (iaSle da) juay -
Moetezd @ - eux aussi, ils jouent trés bien, et ils savent thdsn quoi faire avec la balle et
méme quand ils ne I'ont pas ils savent trés bienment se comporter. Mais nous ne savons
ni comment garder la balle ni comment 'arracher
CHES ) 58 555 sS1 ie satie Lo IS (9550 | sbany (1 585y 5 e L sanly 31 Losm -
a3l | phadla ) g8 i W 55 ) oS ) S5} ) 8 pai W Lind g ) 8y
Montassar 4 : - nous, on demande la balle oralement alors que di@@we ne doit pas
s'apercevoir quand et ou tu vas faire une passelddraire vite pour les surprendre.
L3k el (rand (3l (Y 5 QB8 5 Y o pmy (590 3 Le (sl ) 55 s oY g il )5S (A ) allas Lins -
A0 | sand) (Bl sl L sa )
Najeh @ : - le plus important c’est qu’'on leur marque un paramles fatigue les cing

premieres minutes et apres on pourra marquer.

S pad) ) sand) T ey g Al 6l (B0 Aiad aa guati) caa gaa) g ab g pan agall -

En présence du professeur

Professeur. - qu’avez-vous dit les garcons ?

SaV o) gl i -

-273-



Montassard : - notre probléme Mr, c’est qu’on leur arrache ladali on la leur donne de
nouveau. Je voulais dire que ce n’est pas euxaqiferts mais c’est nous qui ne jouons pas
bien, nous ne savons pas comment maitriser la ball
Lo ga Lind Ll (g 8 Lo g haale () 58 o dda (g s gadaa | gaglad 95 5SI 1 885 Lind ) g g LIS -
BosSl ) paSats QIS (G jrae e 1) oS5 (pae 8 (SULe )
Nabil £ : - j'imagine Mr, parce que nous ne jouons pas ensestlpeut étre aussi parce qu’ils

jouent en bloc.

sl 2y Lasa Hhla o Sa (i g Licany e )55 (paeld (3l L lial HhlA e gasa ) saali -

RICPEES

Montassard : - je pense si Nous jouons avec trois en arriere seul joueur en avant nous
pourrons égAlid'ser et marquer des buts. Comme ca on peut attajgarméme temps
assurer la couverture en arriére.
Lo gt Lo ot oS ) gand A g agd oS jai g an olai | gand alasll 4S 5 aa) g9 M A | gaali IS Yguali U -
(U e ) g

Professeur; - et les autres qu’est-ce que vous pouvez ajouter ?

s 3 e Gl sSaie (AL 5 -

Aucune réponse sy

Professeur. - oui les enfants.
AY o oS8 U -
Fadhila ¢ : - eux Mr, tellement ils sont proches de nous, ndagons aucune occasion pour
tirer, il faut compter sur soi pour pouvoir dribblest marquer.
L sand) GEL a5 e Jamy aal s IS a5k sl s (il Aua ji s iliile T (8 () 5l gaas g0 Last -

VS a5 gly y
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Nabil & : - ok, je vais avancer un peu en avant et bien $dr e me marque va me suivre et

comme ¢a vous aurez un peu d’espace vers l'arriére.

) o] 25 L 5 Sy gl ) Ue ) 5 mglally g 380 51 365l -

- Equipe D

En présence du professeur

Professeur. - que s’es-il passé?
folba ) il -

Zied d : - nous avons gagné Mr, mais nous pouvions faire mieux
s Le ) gland | gan Lol ¢ spnn g Uiy -
Alaeddined : - au lieu de faire avancer la balle en avanteoiait circuler pour rien, c’est pour
cette raison que nous n’avions marqué qu’un seul bu
5550 S LS e la (ile SIS ¢ Al 8Ll g ysn (pael8 5 ) 5SI ) geas Lo JauaBly (8 ¢ gaas 5 Linl -
sl
Mouna @ : - c’est pas obligatoire que tout le monde touchbalie avant de tirer, mais
I'essentiel c’est de tirer et d’aller vers la caglverse et marquer
VS pai 5 ol | giiai g ) sha g Aala pafel sha sdile J 8 sSI) Gt JSI Qa6 3Y (g -
Professeur. - 0k qu’est-ce que vous proposez comme solution ?
$o g yifli ) dall 50l -
Saifeddind : - la solution Mr c’est que le gardien lance ldéeapidement et fasse une longue
passe, comme ¢a on peut les surprendre et margsiduds.

o5l | gand S Alygla by conly 5w 3581 (idday ge b LA Tl s e Ul -
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Dalila : - Mr, il faut varier notre facon de jouer, une forsfait des passes entre nous et une
autre fois c’est un seul joueur qui prend la respbilité a travers un effort individuel,
comme ¢a on peut les surprendre.

Jany 540l g sl 24k B a5 (AT e Liany il L Ll | 3as <l e clielia anlila | se 755 3k ¢ gaasa -

o5 | geni S8a ¢ ga g e

Sans présence du professeur

Ziedd : - C’est pas normal vous ne pouvez pas joué sam$eg deux filles touchent la balle.
lIs ont compris comment vous jouez.
55 G U sagd ol catDle 3a5 535S | glaay i L W) ) gunli | pannii e AT ey 5 aSY ) 5 -
Dalila: - quel est ton probleme avec les deux filleqydbe passe toujours par les filles et on
gagne.
ol Ul gl e Lags 5235 58N (sl ¢V il ae il "l il -
Hayet? : - tu penses que I'essentiel est de marquer dssais n’oublie pas que c’est un
sport collectif ou tout le monde doit participer.
S Gl L o LS dpelan daal 5 oSN (5 68 al ) | salS) Ol 65 g Al Ay 8 AL -
Zied 4 - un jeu collectif "' Ok, vous allez perdre,\tas voir !
Aol al a5 T gyl (3L ST YLe o 11 sl duelan Al -
Mouna @ : - et pourquoi perdre tant que nous sommes baég sur le terrain
SO s 1280 Dl Lin ) g s (L (2GS -
Dalila : - méme si nous perdons le match, I'essentiel c’estguus jouions bien. Tu vas voir
gue nous allons marquer, nous les filles, qu'ofesgresser et si tu as quelque chose a dire,
vas-y.
el | g paan Gl (AL il Uias U 35 il 108l ) gands Uin ) ageall (il Uy IS s -

Lisd Jiali Jsiile dlyic (IS 5 a8 5 puand
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* Rencontre 8 (B#C)

- Equipe B

Sans présence du professeur

Nassima? : - ils sont vraiment forts, méme l'autre fois on |lewarqué un but avec difficulté
s (IS 55550 S el s 8l s 2T agaS) L La suial -
Ali & : - tu sais pourquoi on ne pouvait pas les gagner ?
fan g i iliani La oDle 5 | 58 i -
Moetezd : - pourquoi ?
e 5 -
Ali & : - parce qu'on a la méme facon du jouer, c’est pourgu@ux ni NOUS ne pouvons
marquer. Donc I'équipe qui va commettre le moingadees, elle va gagner.
g agd 58 pai Land Ui W 5 WIS jay sani LasaY (ile @Al Lasa | gualy i ) gali LS lala -
o Ol ) o 8 Dl 50 ) sl
Moetezd : - non Monsieur, eux ils pouvaient gagner parce gaWaient deux occasions, une
ratée et I'autre qui a touché le poteau.
A S sl 5 Sl Ban g | graia 5 i e sl ) Vsalla DlalA 1S e | sanin 1S Le g s LY -
o4
Atef 4 : - arrétez de demander pourquoi et comment. Il fansgrea s’écarter plus sur  le
terrain pour pouvoir les écarter eux aussi etut faire attention a celui qui a la balle. C’est la
que réside le danger réel.
Lia 5k 215 Lasa atsla (3l o il e ST slati G ) sad La 3l ke 5 ) (AN (g Lishadl -

conm okl g AT 5, U gvie ) e D) e Liiie ) glas o)
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Wissemd : - au contraire, il faut faire attention a celui qia pas de balle, c’'est plutét la que
réside le vrai danger. Donc on doit surveiller suties joueurs qui ne sont pas en possession
de la balle pour réduire les solutions a celuiegiien possession de la balle.

OS5 le Lgadh dle AT oy ) o8 @I lala b 580 hpaiele ) e Slalle WL 153 53 Lia 3l (uSally

Wy (5 sS80 Al La sy S0 | gie ) (2L o) oS g Lo e 5y A sl

Habiba @ : - C’est vrai, sivous voulez gagner, il faut coulesrballes avant qu’elles arrivent
et surtout les balles hautes. Sinon on va trougsrdifficultés pour la récupérer par la suite.
) ans la Saile gal ) Wil ) sloa g Lo J Adlall [ 5SI 63 s ) oS0 ab gl a3k | ga 55 ) giad IS ¢3ally bl -

Goaall L (5 5 e

En présence de I'enseignant

Professeur. - qu’est-ce que vous avez remarqueé ?
¢ gilaay il -
Wissemd : - Mr, le jeu est tres fermé c’est pour cette raisoiom ne pouvait pas arriver a leur
cage.
peclio z &I ia ) slin o3 ilian e (E0ke ASIAT (g Risn iy | gaaly ¢ gaona -
Ali & : - Mr, eux ils ferment le jeu et nous aussi hous somnaels les deux bien placés quand
ils ont la balle. On les marque et inversemenstg®ur cette raison que le jeu est bloqué
B Suse Al (5o I o 5 paand (s ) 88U g (ke ) Uiy candl) (0 jSe Lo st ¢ spaana -
Professeur. - Ok et quelle est la solution ?
dall 5 AL -
Moetezd : - la solution c’est qu’il faut s’écarter sur touttégrain quand on a la balle et on
ferme quand nous ne l'avons pas !

e e 5 5S0 (535 S 15 Sashy ol Gl | gla U3l L) 3 1se 58 a3l Jal -
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wissemd : - Mr, il faut que nous les gargcons on compte surikfaiut faire la différence parce
gu’avec leur défense, il faut qu’un joueur essay@alsser aux autres pour pouvoir marquer
.Le plus important c’est qu’il faut profiter de testles occasions et faire la différence parce
que ¢a va pas reproduire.

O aalg ol uly A agelie usibl plala Ual 5 ) 15 )50 5 Liad g (o | slans oY ol Uiad Ui 3 ¢ spaa -

M shans | pan iy U iy ) a1 b Ui 3l ) el A1 sl €11 (ns  shang e Sl

- Equipe C

En présence du professeur

Professeur. qu’'avez-vous remarqué ?
91 gilaay Tl -
Alaeddined : - Mr, nous avons raté 2 buts et nous allons le regret
a0k ) gaans (Bl g gBgr jg) L guuge -
Mouna @ : - 'autre équipe est bien placé surtout en arrietest(our cette raison que nous
n’avons atteint leur cage que pour deux occasions.

(O pa S agelic Jsill ) sha 5 Liaaile iBle AT G 55 0 (ol 5 (6 AT Sl -

Zied J : - écoute nous jouons mieux qu'eux. Mais le problérast@ue nous n'avons pas
marqué. Il faut le faire des qu’on rentre.
st Le L3l )68 i cpaelE Gille ) AISGD Wl sal ) agie ud )5S0 (pac B aan -
S5 el S e

Professeur; - Ok, c'est une solution et les autres ?

eagidl g e A3 -
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Saifeddind. : - Mr, il faut faire des passes courtes !donc on sitapprocher tout en restant
toujours en mouvement.
Liand g 85 5 )5S padi W3l 5 jlal ) oS ) ganli i 3y ¢ a5 -
Zied & : - il faut essayer de ne pas tirer directement panedajcage est petite, il faut bien
savoir ou et quand placer la balle, c’est ¢a I'essk
¢85S ) gaalii B 5 o) GBS 1 58 ya L 3l ¢ pphem agelia Jsill lala <1 (G gha g L Lia 3 -
iabia by an ) 4303
Alaeddined : - allez, continuons de cette facon et jespéere qgagne !
Sy ) L) 5 Gl LasS ) 5LaS3) Ty -

Sans présence du professeur

Zied & : - Svp, tant que nous sommes seul, explique-moi poitgue paniques devant la
cage ?
S\ Al el el (317 laa g Lialale 0 A -

WAIi 4d : - tu parles de moi ?
e Sai Al

Zied & : - oui, tu montes pour marquer la premiére tu as #demardien et la deuxiéme tu

risquais de faire tomber le poteau. Stp la forcengae nulle part.
35l AL Ll ) gial8 dae 5 AN 5 yall 5 sl (8 Ley pumi S e 3l alddat A o1 875l ) lile (6 -

WAIi 4d : - si jai placé la balle, tu me dirais que je me mo@gtique je suis pas sérieux. Et a
part ¢ca le poteau m’a empéché non pas le gardien.
JAl she g0l e ) s SLI AT I Al ¢ g ile 5 el 85 ) KU Lgialy OIS -

Saifeddind : - tu veux la vérité WAIiZd, a la 2™ occasion surtout tu étais béte !
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Ll e 5 Al da Hal) cad g A88ad ans -
Neila @ : - arrétez de dire n'importe quoi et dites-moi questgue vous allez faire ?
15 ) sland (il (T WGl 5 de Ul cldSalla U a6 -
Ziedd : - tu dors ou quoi ?? Tu n’as pas entendu ce qu’oaivda dire devant le professeur
ou bien je te le répéte ?
LS T el glad a3 Y 5 ) g gl pe (5 S0 (e Ul (iSLe (AT € S0l W 55381 AT -
Aucune réponse

Ay
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U

 Rencontre 1 (A#C)

- Equipe A

Sans présence du professeur

Noureddind : - c’est bien les garcons. Le jeu est bien .
AY 51 dalll daly -
Hajer Q@ : - c’est vrai, on est gagnant, mais aussi on a rafgenalty.
sl Uiz Ul 1303 Wl o) Ui g -
Noureddind : - non seulement nous avons raté un penalty, amaisraté aussi d’'autres
occasions nettes.
Azl 5 a s Laia 1)) Ll oSy il Uiala e -
Noureddind : - t'as vu ! Merde, je ne sais pas comment il I'azatére.
Mald S (e Le Ll (o coldS 5 -
HanenQ : - il I'a attrapée parce qu'’il s’est déplacé avant tyutres.
B8N i) Ja gl Le J cllST)a5 T Hlala Wi -
Montassard : - il I'a attrapée parce que tu as choisi le coinwégllais tirer avant méme de
tirer.

Aao g Lo 8 48 55 (i (1) 0 5S0) 8 coof SBIS 193 W -

En présence du professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarqué ?

¢l gilaa Y i -

Aucune réponse EEND

Professeur. - d’accord, que s’est-il passé dans le jeu ?
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Salll la g 8 a5 (AL -
Noureddind : - nous avons gagné Mr, et on pouvait faire mieux.
o Lo dslend | sani US 5 spussa iy ) -
Professeur. - quoi d’autre?
¢ Al Tl -
Nawfel d : - normalement c’était moi qui tirait le penalty pague c’est toujours moi qui
execute les tirs de six metres.

ia ) 35 5 oS 8 Lo g Ly U GBS iy Ja i U s a3 el 55 -

Professeur. - quoi d’autre ?

)A‘ ).u.n -
Noureddind : - on doit continuer a jouer de la méme maniere.
Bl 1 gl ) gl L 3L -
- Equipe C
En présence du professeur
Professeur. - donnez-moi vos remarques sur le jeu

Aucune réponse ALY

Professeur. - Ok que s’est-il passé aujourd’hui ?
Sasall Jla il AL -
Hamdid : - rien Mr, mais nous avons perdu. Nous avons reslbdes et ils auraient pu nous

en marquer d’autres.
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Adph IS5 pani US 5l 535y BLE Uyl ¢ sann5a (o (s -
Professeur. - Ok quoi d’'autre ?
a0 ik b -
Imed & : - Mr, nous sommes en train de défendre et d’decép jeu plus qu’il le faut.
eoMle ST Canlll 8 5L 5 gailas (ppacld sau g -
Professeur. - Ok et quelle est la solution ?
fdall 5l 5 AL -
Nabila @ : - la solution, .... La solution c’est d’attaquer avéaspgue deux joueurs.

53 555 0n S penled 1 pdai (AL g Ul Ja -

Sans présence du professeur

Imed &4 : - oh mais quel jeu et quelle horrible équipe !' Maagirquoi vous jouez de cette
facon ? Tu sais, on dirait qu’ils jouent avec 4cgas et nous on joue avec 4 filles et un
gardien.
Linig oY 5 Am )l | sonl Lagn (58 e pa S8 ) guali nS Vsl g8 Ly e i Apman e 5 Al e -
Jf sl day )b ) sals

Hamdi J : - ok, ferme ta gueule et tais-toi parce que tu nezas parler.
oo IS i) HhalA gy g el Wle Ko ab -

Chawkid : - tu parle ainsi parce que t'as empéché un penatyiniorme que c’est la balle

qui t'a touché, non pas toi.

i L) ) iSla el gy ) Do 558U ) labes Alle il s s e e St -

Imed J : - Ok, dis ce que tu veux, mais sache que cette faqia-sera la derniere fois au cours

de laguelle on joue ensemble. La prochaine foth@ngerais d’équipe.
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Lo 5 Limay ca Lol |l (s (1) 050 A0 57l 53 (0 el Ll 515 n3 ) 6 ol

Sl Al
Rencontre 2 (B # D)
- Equipe B
Sans présence du professeur
Haifa @ : - le match est difficile !
luna il -

Mohamedd : - il est difficile parce que nous avons sousresétcette équipe. Si nous avions
joué d’une fagon plus sérieuse ils n'auraient paliéer.
sl AL CGhslea g Laal )y ST g9 o Laal) (1S 2508 ol Wil Ui ShalA Cuma -
Montassard : - je n'ai pas compris, on marque et ils égAsient. Normalement si nous étions
plus concentrés ils ne pouvaient pas ég/er.
Ui shas Lol dualll 8 ST Ldlia cpala Lia S 1 slany) Lad 5 )5Sy Lind ol Lgtiagd La ) 5 -
sl 3L
Hajer Q : - t'es pas un bon gardien, moi je suis une fillsi ¢étais a ta place j'aurais au moins
évité un but.
S5 i ALl e eliadly 8 s S Al U Jla | AL gl 8 Sk -
Montassard : - Si ce n’était pas ce gardien, crois-moi tu aupgrdu avec un score de quatre

ou cing buts.

REAP- YR WS e PH JUIN E [FRg VRS WLV W L' Y- EQ PR L
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En présence du professeur

Professeur. - qu’est-ce que vous avez observe.

§) gilaa “gudi -
Mohamedd : - le jeu n’est pas bon
Al Giale daalll -
Professeur. - pourquoi ?
sudle -
Mohamedd : - On n’est pas concentré
23S e e -

Professeur. - comment pas concentré ? Expligue

o2 5SS e il (AS -
Mohamedd : - Autrement dit si nous étions bien placé etrsjauait agressivement, nous
aurions srement gagné.
Lol (A Laa Ling 5 Ul el | ganli 5 0l Lisa IS Lalina -
Professeur. les autres ?
® aals -
Hajer @ : - Mr, il ne faut pas encaisser des buts faciles.

(Olalis ) 535 53 ) 515 (alia L Le ¢ samu 5 -

Professeur; - c’est tout ?

¢ 5oST -

Aucune réponse Ay
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- Equipe D

En présence du professeur

Professeur. - qu’avez-vous remarque ?
9) gilaa "l -
Leila @ : - le jeu est égal
Adalatie a1l -
Riadhd : - oui c’est vrai Mr, en fait on joue de la ménagdn.
(2SS sl (5208 g1 90 i -
Professeur. - d’accord, que s’est-il passé en jeu ?
Salll bl il Al -
Naim & : - eux ils marquent et nous on ég&lse, Mr.
Jstani lad 5168 e Lasa -
Professeur. - et pourquoi ce sont eux qui arrivent a mardegipremiers ?

€ 250 S e Lt S Lo (ke -

Aucune réponse Laly

Professeur. - OK et qu’est ce que vous allez faire quand vetsurnez au jeu ?

5 el g i S T shend 2 AT L

Naim J : - on va essayer ggendre l'initiative et de marquer les premiers.
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AT Ui ) Sy 5 ST g ol ) gl slai (B -

Sans présence du professeur

Naim & : - Svp on ne peut pas résister un peu dans [@ fgaut-il toujours recevoir un but et

chercher par la suite a égAlser ?
¢ glaad GEL g Vs a5 ie | gL Ly AT Aalll 8050 ) 5 jual hgent e il AL -

Riadhd : - si vous étiez bien placé a la défense, sUrenwrd n'auriez pas recu de but. Mais

vous voulez attaquer tous les 4 ensemble, c’estaajue vous receviez des buts.

e An b SUN ) gant Lo i) (S lle ) Lol ol 8 g (EULA Lo Uy () g o 50l (B ol (] 5 ) s (S -
Al g g3 ) 5L (L Amplally caSiany

Fawzid : - mais t'es pas un défenseur avec nous ou glesaye d’'aller chercher la balle, ce

n'est pas normal, que 8ois collé sur la méme place.

liadly i 55,581 Gld i) Ty Tllae ) a5 (ISLe i) AL -
Hanen @ : - je suis que la fleur de cette classe. N’est- ce pas ?
O Y58 Al andll GiBas 5l bi-
* Rencontre 3 (A#D)
- Equipe A

Sans présence du professeur

Ahmedd : - bravo Nawfeld, tres joli but !

5 0Mae ¢ Ji 5 Ly dalall dlilas, -
Nawfel d : - croyez-moi, je ne sais pas comment je I'ai margpiée sais pas comment j'ai pris
la décision pour tirer !

s s (e IS Gl paile 5 S e GBS (ay ) Slo Gl e Al | aal -
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Noureddind : - leur gardien est un peu tétu, normalement dloie pas sortir de sa cage.
Alea 5al8 (e i jan e G salle) 55 (mmia sl ) agd 8 -
Noureddind : - bon résultat, mais ce n’est pas rassurant. lllé&sutmarquer encore ! Et Svp, il
faut qu’il y ait toujours quelqu’un qui surveiles arriere. Reste, toi, pour assurer la
couverture en arriére.
Gl mmal i ) G a5 1313 a3l 5 )5S i 5 30 L3l ciiadale pumlaa Lol el il 3 5 -
JSU ) piad L (S Uide  Jais (3l <l
Noureddind : - ¢’est moi qui reste !l C’est ce que t'as décld
]Gl Gl il ellaa 1L s -

Aucune réponse aaly

En présence du professeur

Professeur. - de quoi vous avez discuté ?
9 sisa Tl e -
Hanen @ : - plein de choses Mr
e gl oo L -

Professeur; - donnez-moi un exemple

e skl -
HanenQ : - je ne sais pas Mr ... mais nous avons discpt®pos du jeu, nous avons parlé du
...score
oS e BSs oSl e BSa Wl sange (el L ) g -
Professeur. - Ok comment s’est passé le jeu ?
B8l il (BAS by -
Haifa Q@ : - le jeu est bien Mr, déja nous sommes les gagnan

Ll Lini o ¢ s 5o Al dalll 5 -
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Professeur. - Ok a part le résultat, est-ce qu'’il y a deshgmes que vous ayez rencontrés?

Pled s o () JSLER Tl (il 501 U Al -

Noureddind : - sérieusement Mr, 1 a O ce n’est pas un réesgiliiabtous rassure, il faut marquer
d’autres buts pour qu’on puisse jouer tranquilletnen

ol | gL (U 158 55 )50y 3 Ui 3 el s 1S La Layae 30y a5 gt s pan 1 -

- Equipe D

En présence du professeur

Professeur. - qu’est-ce que vous avez remarqué ?
¢l sidas Y i -

Aucune réponse sy

Professeur. - pourquoi vous ne parlez pas? Qu’est-ce qui passé ?
il b jla ) Tl €Sl aSiad s -
Fawzid : - Mr, il y a ceux qui donnent a fond dans le gewl’autres qui sont désintéresses.
nldio sl 2y )y 5 iy sy obie 8 sa e -

Professeur. - explique, qu’est-ce que tu veux dire ?

U8 and Tk ey Il -
Fawzid : - Mr, il faut que tout le monde participe pouragher la balle, et non pas un seul qui

essaye et les autres regardent.

A ) i AL 5 (5 a2y sl 3 SI S8 S (il L 3l gaas e -

Professeur. - Ok et comment faire alors ?
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9a0La | slani Lia 3Ly "5 AL -
Aucune réponse aaly

Professeur. - Ok et comment vous allez jouez maintenant ?

€5 Al | guali 2L (BAS ¢ b -

Naim J : - C’est fini, mais on essaye inchallah de fameux Mr.

MJAP\.A\)M&\GW\LA]cb)d\ssctlab);j)ﬁ -

Sans présence du professeur

Fawzid : - je ne voulais pas parler devant le profesgears tant que vous jouez de cette

facon et tant que vous n’essayez pas d’arrachmlle, on ne pourra jamais gagner

Lo Uipac il 55 ) oS | S La pue (he 450 LasS | gunli aSalale Ll ¢ ) gus g 5all )38 S i L -
S
Naim & : - Stp, tu crois que nous ne sommes pas en trairadtar la balle !!
558 188 paels (5 Lo Lial () ) peal AL -
Fawzid : - si 'un arrache la balle, les deux autres demeuwestspectateurs ! C’'est-a-dire
qu’il y a toujours deux d’entre eux qui ne fontrieSi vous voulez qu'on gagne il faut qu'on
essaye d’enlever la balle ensemble.
OS g8t Lapd (ae B 55 ) o8 Lalina 1 s )i | gy ol 5 () (il 63 oSI 8 cldy lay sl 5 S -
Liany aa 35S )R85 L 3l ) a5 ) a el
Hanen @ : - mais c’est ce qu’'on est en train de faire. On essigvoir la balle.
S cpacl8 Ul ) slas (aacd il iaf SIST s -
Fawzid : - non Mlle, il faut le faire continuellement edpoccasionnellement !

N e s ) K5 e s ol oS3l Laga Lia 5L (A1 Y-
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* Rencontre 4 (B#C)
- Equipe B

Sans présence du professeur

Noureddind : - Si je ne me trompe pas, le jeu est pour eux.
Y Aile Lalll o) S8a S -
Haifa Q@ : - oui c’est vrai, ils ont joué mieux que nous danpremiére mi temps.
w8l Ol B ja ) gl Ball il -
Montassard : - ils jouent mieux que nous parce gu’ils font desspasourtes alors que nous
faisons des passes longues !
BSU 1l hi (S aac B i g jlia iluly 8 ) slery Hhala U i | el -
Mohamedd : - premiérement nous ne sommes pas en train de fsrpabses longues et
deuxiemement si c'est le cas, c'est parce quliafaéloigner le  danger de notre camp.
Rl e | panss (L a5 ) sSU sk (S (i Ll 535580 (8 151k cpasld (B Le L W51 -
Montassard : - est-ce que tu compte vraiment sur H&ifgour renvoyer le danger vers
l'autre partie ?

¢ hal elle 3 il el o Jana dlis el LAl -

En présence du professeur

Professeur. - qu’est-ce que vous avez dit?
¢ Ka ikl b -
Chayma$ : - Mron va essayer pendant f"2mi-temps de jouer mieux.
Osie ol sall (A pad ) gels g g ol glas L -
Professeur. - 0k comment vous allez faire ?

Jslend (3l GIES by -
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Montassard : - on va essayer de ne plus jeter la balle n’ingp@omment et essayer aussi de
diminuer les passes longues et d’opter pour desepaurtes.

ol by S ) gleni s O shall cilidala | gast s ST L Lo 55 oK1 ) ga i ginle La il | o) glad g3 -

Professeur. - quoi d’autre ?
Al Tl -
Chayma@ : - on va essayer d’étre plus rapide en attaque.
RE PR PSR PP S Y P PEN

- Equipe C

Sans présence du professeur

Fawzid : - bon match, trés bien les gargons.

AY g o ihale S -

Riadh & : - Stp, comment pouvez-vous dire que c’est unrbatcth avec un tel score 0 a0 ?
st o sSall 5 LIl WS J 85 (las Al -
Hamdi 3 : - il est bon parce que I'autre fois on était wainpendant la premiére mi-temps et on
apu égAlidser dans la deuxieme mi-temps. Ca veut dire qu’angoeu de volonté on
pourra les gagner cette fois-ci.
Ualina (s ol 5530 Wlie (5 Ul 55 Y 51 ¢ sl (et LS il 1) 8751 lala ol ol -
i | send) U1y il 45 5y 3331 605l
Riadh J : - pourquoi tu penses de cette facon, c’est vrai qus sommes a égAfité. Mais
n'oublie pas qu’ils avaient eu plein d’occasions’és avaient profité de ces occasions, crois-

moi qu’ils auraient pu gagner avec un large score !
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OS5 BlhaglS o b agia Losa ) (il le aalia el aalilie s 900 2edd aliud Al -

Al Ughany | 5IS 0m ot i
Imed J : - écoutez, il faut se rapprocher plus les wssalitres parce que nous sommes en
train de leur laisser beaucoup d’espaces, sinoragerdre le match. Aussi il faut réduire les

espaces libres en faisant un marquage homme a homme

Lo b 10l 55 1 s iy (L LIy Lalal de 5o (oayDly iy aa YUIA Uaf el ST Lizand | g 585 Lia 3k caV ol | gman -

Ae Jll GaBlule | gall) L dal 5 2al 5 a8 5 ass

En présence du professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarque ?
¢) gilaa g -

Hamdid : - Mr le jeu est bon. L’essentiel c’est qu’'nia pas perdu. Essaye de ne pas les
laisser jouer librement.
T agind ) ganly (hen sl L il U et Lo pgall | gins g0 Al dualll -
Imed & : - I'essentiel est qu’on doit rester bien orgamaéléfense pour ne pas encaisser des
buts. On verra apres.
S a Jery a5 ) g L La 3y (e sl 8 (paaiimia | i Lia Sl Uinl (1) gl -
Nassima@ : - Sérieusement je n’ai pas compris, on attaquereble a la fois. Pareil en
défense. Mais comment ¢a?
>3 S Al Liany pe day )l ) ga8las 5 Uiamy ae Ay )l | 5SUS U g AL ¢ filegd La (el -
TN

Professeur. - quoi d’autre?

€ Al s
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Chawkid : - Mr il faut les marquer davantage parce quiidgivent toujours des espaces, ils

peuvent nous marquer a tout moment.
5 IS A UL ) | sanisl abl ) pads 5 et saanail OIS LA ¢ ST b g jeani Ual sausga -

Nabila @ : - achoumminos adversaires bougent tellement sur le terra@y’qule sentiment
gu’ils sont plus nombreux que nous !

e SIS0 gl Ly 5S¢ 5alli Lat |pasiiof -

 Rencontre 5 (A#C)

- Equipe A

Sans présence du professeur

Hajer @ : - c'est la premiére fois qu’on finit a égAlité et c’est la premiére fois qu’on finit

sans gagner.
ol Galla ) L3 100 38750 7ol g plalaria ) sLa&i 570 7l -
Noureddind : - cette fois le match est un peu difficile, ilfase concentrer davantage.

ST 1538 5 Lia 3l ) Al 375l -
Nawfel 4 : - Sérieusement, j'ai souhaité la perte pour queiteise lecon pour éviter la
nonchalance. Je n'ai pas compris pourquoi un jolaésse son ami qui est tout pres de lui et

veut affronter la défense seul !!

g ey g4 Al salia i oDl (3l 5 U lilegd La abaad U535 Gl o sall Ul OIS G a1l -

S g ALalS (i sall (B
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Noureddind : - tu me reproches parce que j'ai dribblé une fdisnquietes pas je vais dribbler
encore et encore et toi aussi tu devrais fairedmechose parce que eux ils défendent en

bloc.

Dsaads La st s o pa e 3l 1o 5 il g o3 3 555 Jan oy G U ) lalad Adle 95750 iy )0 U Hlals Ule s -

Bas A4S
En présence du professeur
Professeur. - SUr quoi vous vous étes mis d’accord ?
9) siaales ik e -
Aucune réponse Ay
Professeur. - pourquoi vous étes faché ?
(‘u;,m f‘S:"‘“‘ -

Nawfel 4 : - on veut gagner et chacun d’entre nous joue corhueli ! On risque de perdre

dans la deuxieme mi-temps !

Ot ab ) Al g s Y ylan () sl ) ) Ao cardy aal 5 IS )y i) e -

Professeur. - explique mieux, Stp !

Nawfel d : - Mr le match n’est pas facile, il faut profiter deagjue occasion et il ne faut rater

aucune balle.

Ejﬁéa\ﬁ;wouy}LaﬁdS\)muJyum‘UAL»QB&ALAM\):\“}A_
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Noureddind : - mais on n’est pas a I'armée pour ne pas comenedt fautes. « Niaites pas
ceci 'ne faites pas cela ! Ne vous déplacez pas Est ce que nous sommes en train de jouer

du football ou quoi ?

Ahu\))}ﬁwm&ug@icuii)ﬁuclsﬂbu(m ile Ul Gilewile ddale s ) ghalei le 3L )AJ;:.“.‘}A@]-

9 gland cpacld i1 Y

Noureddind : - Ok retournons au jeu et essayons de mettialla sur terre et jouons comme

d’habitude
Lale Lo | panli 5 Un gl 85 ) S0 1 gTant] )l sl g Aual | gnm 53 5 T -

- Equipe C

En présence du professeur

Professeur. - donnez-moi vos remarques ?
ASibadle skl -
Chawkid : - on est a égAlifté Mr, mais on peut les gagner.
Jsm i) gand Ll saan g cplalatia -

Hamdi d : - sérieusement Mr, nous avons trés bien jouds Marobléme c’est qu’on n'a

pas pu marquer. Notre probleme c’est de concrdgsasccasions.
J5S pad pae B (ELe ASEA Lol (528lLy Liaml gms 9 3L -
Professeur: - Ok et quelle est la solution ?
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Nabila: - Mr, il n’y a aucune solution. La seule solutioest qu’il faut attendre jusqu’a ce
gu’'on marque et tant qu'’il y a des occasions delantcage, il y a des chances pour

marquer.

Waline G all )l Liala L lala 158 et ) i g a5 ) gt Lk eda a8 L gaaasa -

)5S i (5 S (i o livie

Riadhd : - Mr, est- ce que je peux m’absenter cing minytesais aux toilettes.

) gl el (il (938 dsed  Jinalis ¢ gann ga -

Sans présence du professeur

Nabila : - je n’ai pas voulu vous faire de probléemes degarof. C'est a cause de votre

€goisme que nous n'avons pas marque.
Sl )siad il La s Hlala ) S Har (Elian Le (ke Cayad Cag ol )38 Leateds) (i b -
HamdiJd : - de quoi parles- tu ?
bl Ll S (3 -
Nabila : - je parle de vous, les 2 garcons !
O 3V 51 La i) oS S
Hamdi J : - dis-moi ! Est-ce que j'avais la balle et jafusé de te la donner ?
felllgiihe Lo 53 &I s AT Al -

Nabila : - non, mais pour 2 fois tu tires a partir d’'urglenfermeé alors que j'étais seule. Tu

aurais pu me faire une passe parce que je suixrpiacée que toi.
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Aucune réponse sy

Imedd : - Allez, oublions et retournons en jeu.
DS a5 Ty llSalle LS8 U -

. Rencontre 6 (B#D)

- Equipe B

Sans présence du professeur

Noureddind : - mais quoi les enfants, est-ce qu’on est oldigéliscuter, laissez tomber le

prof et parlons a propos de cet apres-midi. Qutesu’'on a comme cours.

L) Mo WgSal 5 ity Cag oyl o gimgl (Bl LaiS ) 57y 158 il Lide a5 ke Lins a0 a2 o g -

Lo ) )l lasa by g8

Chayma@ : - mais arréte qu’est-ce que tu racontes, on thdaunon pas pour le professeur
mais pour voir comment faire pendant la deuxiemetemips. Je suis slUre gqu’ils sont
maintenant en train de préparer notre défaite Esran parle de ce qu’on va faire I'apres-

midi ?

O 5ian a3l | shon’ GHAS 158 ot s Lol Bl oy BT SBIA (hgn |55 1S U sl (g Lle (ol il -

Mald | slans (3l (B 5 Al o ) S a5 Uisa (Bl GEAS |5 lan) i Laga ) 3aSUia b bl
Montassard : - alors ?
famag A -

Chayma@ : - alors toi t'as laissé tant de fois ta cages pas un joueur de champ chéri, t'es un

gardien. Donc t'es appelé a surveiller cette cage.
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(5 (o S U8 el 5 e Sl SLe 8 ) ALy e 1S s 830 (0 A8 28] L -

delia z S

Montassard : - (rire), t'as raison je suis gardien, mais jessaussi le dernier défenseur et je
suis responsable de toute la défense. Donc jesddis, je dois anticiper. N'est-ce pas ma

chére ?

ALS Guisiall e Japua iy amisiin ATU ) cajai ol ) Wl egladll B ) Gojad Bally ) 5 (acay) -

nyjgﬁ‘iﬁ:ﬂk B)ﬂ\wwﬂccﬁucﬁwkum
Chayma? : - (rire) d’accord mais surtout faites attention.
AL ALl Al (as) -

En présence du professeur

Professeur. - alors les enfants, qu’est ce que vous aveatis

¢ 5ia i ¥ ) Al -

Chayma? : - Mr, on joue bien, mais malheureusement ondateoccasions

_uaﬂ\gé\ﬂ@ws\ﬁsjusw@\)@‘wﬁ-

Mohamedd : - non Mr, on n’a pas bien joué, on n’a rien fagtiquement par rapport a ce
gu’on pourrait faire. Normalement on aurait gagmécaun large score, mais avec ces deux

filles je crois que ce n'est pas possible.

s salla s 58 o shond |gandl I T80 5l ot Lo Lo 5305 cgusbe 5 57585 (a8 (e ¢ s sa ¥ -

A Y)Y Lol i 0 e Wl S

Hajer @ : - oui certainement, ce sont les filles qui rateatoccasions!

|l 8 | saiain (a8 ) Losa il e3ally i 5 -
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Professeur. - alors qu’est-ce que vous allez faire.
9 slaai il i1 oAb -
Ahmedd : - on doit se réorganiser Mr.
s s a5y ) ganad) | 53 glad Lia JY -
Mohamedd : - on doit surtout concrétiser les occasions.
L (3l ) G dl ) slaius 63y L 3L -

Professeur. - et quoi d’autre ?

Nawfel 4 : - on doit tirer de loin et de toutes les distances.
S pasdllle 5 dsmall | sha o Lia 3 -
Professeur. - c’'est tout ?
¢ 5oSi -

Aucune réponse Ala)y

- Equipe D

En présence du professeur

Professeur. - alors, qu’elles sont vos observations a prapogu ?
faaalll o ) silaaY il (gl -
Chawkid : - on joue bien Mr par rapport a nos capacités
e ) gaali (a3 B ) glne aa &5 jlaalls -

Profeseur: - je n’ai pas compris
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i L

Chawkid : - je veux dire Mr, que malgré qu’ils soient miegxe nous sur le plan individuel,

on est bien placé, bien organisé et on joue mieteud.

D Gl 5 A agie ok ) gl L Uiad ¢ e D e Dla e (5 81 Lo g e a Il Lgitina ¢ o ga J 5 Catis -
J3) pgie A (panie g agie
Naim & : - c’est vrai Mr, ils sont plus forts que nouspeurtant ils ne jouent pas bien et ils
perdent beaucoup de balles. C’est pour cette raja@n doit profiter de ces balles perdues.
Lind S L (A s mdy (paeld 5 Ua i 1saaly (aae B an La I3 o Il 5 U (s 8 Lash ¢ sanase Galbo i) 5 -
POt AR T
Professeur. - c’est tout ?
¢ 5ST -
Riadh & : - Mr, on doit continuer surtout a jouer colleetment, parce que c’est la notre point

fort.

m;&&a]cwe\}@\)&&\.uﬂcwy-

Sans présence du professeur

Riadhd : - on joue bien Mr! on est faible par rapport & €®n fait de la philosophie
aujourd’hui (rires).

(Lﬂ;...a:\) \)AJALL\:J)GAL:\ c%ﬁ]@&;ml L sa eA\J Jﬁ\JQ&JMU&!Hﬁ@A\}g’Jﬁw&G-
Hanen @ : - tu n’étais pas avec nous juste avant, on aithste ¢ca et on a tout expliqué.

Ly 5 LSl 3 ol 9758 Ul (S Lo AT -
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Riadhd : - mais attendez, j'étais avec vous ame et congss je n’'ai pas apprécié le fait de
dire gu'on est faible par rapport a eux. Moi jead les choses autrement ; on n’est pas en

forme comme eux.

S) (il sELa U Ve s 8 Lasa dsh 55 50 L3 m (oin An ) pom Ll ey 5l s i€ il cdle i) -

56 Vs psll Ve ey i lasa ) 0 s

Naim & : - tu racontes n’importe quoi, toi. On est failile,sont plus forts, ce n’est pas ca le
probleme. Le probléme c’est qu’on doit se mettreaacabrd sur comment on doit procéder

pour les vaincre.

Sl ) slaad 5L (HES 3all AR ,u:ssna;su@u‘mdﬁiuﬁebuuug‘uggsigsguﬂ-

.ab s

Hanen @ : - oui tu as parfaitement raison, on doit s’organidés maintenant pour pouvoir les
stopper et les dominer. Crois-moi on peut facilentesr dominer. Un peu de confiance et
vous allez voir. C’est vrali, peut-étre ils sontgpfarts que nous, mais certainement on est plus

intelligent qu’eux.

a1 slans | pand) it s pb e | phaint 5 o puiin) | pand) s Lim s | selnd) 5 (a Uil 3l e ) -

e 1S3 Lin Luall 3 Lia Ll Ua (5 581 La s (S o Lin) 5 ) 8 455 U5 Wl
Riadh & : - d’accord, on compte sur vous et sur dieu. Ilahaon va gagner.

As e dl) el )5 o) e gelle Jlaadl Ty -
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* Rencontre 7 (A#D)

- Equipe A

Sans présence du professeur

Noureddind : - t'es vraiment béte Noureddif\ tu tires de loin et tu veux marquer ! Tu peux

marquer sans tirer. Forcément, comme ¢a, tu pecepla balle.
35S0 Gali a5 il IS uat Le g3 gll (o)) (AT (Soal nd g Al slandle Ja gl (3 la b clegaa -

Noureddind : - oui peut-étre, mais t'as oublié une chose. lgardien est trés bon, il a pu
effacer trois ou quatre buts. Tu sais, sincererabnfespére avoir joué avec ce gardien au

lieu de jouer avec toi

ool La dge b T (Jloa Al g | panli crustas i) s g Amaf Y5 A 5 AL w8 ) it e W (s -

L) e
Noureddind : - vas y, qu’est-ce que tu attends ?
Sl il ) -

Nawfel & : - mais arréte, je ne suis pas la pour t‘embéter, fisigis ca pour te mobiliser et

pour te rendre conscient de tes fautes pour lessdép.
a0 lad ialaa y llaBlay (B (A5 QlE cllens (G Sla S8 ) 5a) Sl 1l -
Noureddind : - ok, comme ¢a je vais essayer, et j'espére fairexnie
owd e Jan ) oLz} 5 Jslad i (Sl -

Nawfel & : -Inchallah
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ALl -

En présence du professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez observé ?

¢) silan ik -

Hanen Q : - on est mieux que la derniére fois.

ol )8 alle A Ula -

Nawfel d : - on est mieux qu’eux, c’est vrai. Mais on est tougancapable de marquer des

buts. On rate encore les occasions.

Montassard : - oui on rate des occasions nettes parce quegbart on n’est pas sérieux, et

d’autre part on n’est pas intelligent.

:\_u;m@L};\AA‘_;\)Aﬁmug.\clé\_\y}ﬁﬁu\ﬁﬂ;b‘ﬁﬁbcz\;‘a\}ua)ﬂss\}a:\w@m-

Professeur. - comment ¢a? expliquez

(S s -

Montassard : - on n’est pas intelligent parce que chaquedaisn est face au gardien, on opte

pour le mauvais choix et on rate I'occasion.

Ao il | gatemil g el Jall S 1 giiaile J gl ala | gaile JS lala daalll 3 1 S0 ae 6 ilila -

Hanen @ : - oui t’'as raison mais ce n’est pas que ca.

A L OIS i sl Ll rpmaa oIS -
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Professeur. - quoi d’autre ?
PEURtR
Hanen @ : - Mr, on est mal organisé, on doit se placer migue ¢a sur tout le terrain.

S ol o Sl (e i )58 65 L By aaiiaie (ilie L ¢ g ga -

- Equipe D

En présence du professeur

Professeur. - qu’est-ce que vous avez observée?

9) gilaa Y il -

Leila @ : - on joue trés bien Mr, il ne nous manque que dejorer.

IS et Gl OIS Lty ¢ ganpa 1981 ) saali (2o d -

Riadhd : - non Mr, c’est vrai on défend tres bien, maisiersait pas comment attaquer,

normalement on doit attaquer plus que ca.

) Sl L 3l oy salla 63 ¢ ) e ld e 3 ) Ll 3103 pac @ ¢ Y -
b O SERle ! e o D) o 928l () oA ¢ gl 54

REIC RN

Fawzid : - c’est vrai « Mr », on n’attaque pas beaucoapce que la plupart du temps on

défend. On doit renverser la situation, et attaqueieu de défendre.

| giiiad g Aadll 1 gl Lia 3L ) sxdlas pacld < I A ST hala Wiy ) oSUS pacld (EUa ¢ spus sa 3l -

) Sk
Professeur. - quOi encore ?

€ A sl
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Aucune de réponse Ly

Sans présence du professeur

Riadhd : - si ce n’était pas moi, (rires).

Naim & : - mais attends Chomakher, tu joues quand ménequadre autres joueurs n'est-
ce pas ? Et si ce n'était pas FawWzijui a géné leur attaquant a deux reprises,jjgee

gue tu ne t'aurais pas attrapé la balle. Ne m'ivagas.

)OS e dlly | SUS
Imed J : - on peut gagner a condition qu’on joue ensen®fedoit faire circuler la balle, puis

on attaque.
ot Jemg day 5 zale Ae ) 35S 1 g o) Uiy | gaalida s e Wil ) ga 53 ) an) 58 -

Leila @ : - mais non. On ne joue pas au handball ici, oe g football, et on doit aller le plus

vite possible vers leur cage. Sinon on ne peutgsasurprendre.

Z\SU ) 0 ) i Ui 3 5 il 8 1 gandi U1y Ui gl el 3 ) gunli (e el si imalas -

a5 ) ganile U pee () sian agelia
Riadhd : - c’est pas ca le plus important, le plus impairtgest qu’il faut qu’on gagne.

\)A.\).\Lm_)l:\bi:\l.s]\ 4.,3:\1\}?@\ c?@A\ Al sala -
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* Rencontre 8 (B#C)
- Equipe B

Sans présence du professeur

Montassard : - on dirait que je joue avec des pioM&dis au moins prenez une décision lorsque
la balle est avec nous. Et toi, tu fais de la si@st
B8l e g ) S5 0 g 5 9358 (530 (S gDl 1alisn aae ) sali Lnde (il ) 5 -
psildla ) Fud o) elie dle (A
Chayma? : - moi ?

L -

Montassard : - non c’est plutdt ta meére... mais bien sir tou!skis, si on perd aujourd’hui,
c’est a cause de toi.

) o ) @l sl g paeds (L OIS oyt 1) Aagally (). Ll (S Ha S 6V -
Ahmedd : - laissez ca apres, et dites-moi comment one@ahiser maintenant.

i shend GH HES V18 53 il cibagle Uide i -

Aucune réponse RN

Ahmedd : - néanmoins, si on continue a jouer comme ca’'engeste éloigné les uns des
autres on va certainement perdre.

sy Gl A L Bl LasS Uiy e alag |5 S 5 8l | ganli | i S (L U Al -

Nawfel d : - moi je pense qu’on doit continuer a jouer commagas on doit étre plus rapide,

surtout en faisant des contre-attaques.

AT S | ghon Lol dali g a5 o )55 a5 Lol cola | gunls | 5L Lia 5 L) gl i -
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Ahmedd : - ce n'est qu’a travers des contre-attaques gpé&ut vraiment les surprendre.
b el | gand) Al i oSIG S salag) ) sal sl -

En présence du professeur

Professeur. - qu’est ce que vous avez remarque ?

) ik (34 -

Aucune réponse ZRENRN

Professeur. - quels sont les obstacles que vous avez rer&ftr

1] gia a3 ) il pmaall i -

Mohamedd : - Mr, on trouve des difficultés pour faire cireula balle

Linl e 5 sSU )57 (e ld (Bl ¢ g e -

Ahmedd : - on ne peut pas échanger la balle parce quioscesché et on ne se déplace pas.

Il faut demander la balle sinon on ne va pas dé&pas probléme.

(o Al Ghaale s 5SI 58 o Lie A1) Wil 6 5S | sallas
Nawfel  : - c’est vrai Mr, on doit se démarquer sinon orva@lus gagner.
S b G Le ) ) (st B s8I ) gl Lia 3L saas 9 ¢ 3adl ) 5 -
Professeur. - alors qu’est-ce que vous allez faire ?
€1 sLaxd (B 0o 3 -
Montassard : - d’abord, il ne faut pas encaisser de buts, indifaut surtout se démarquer, et

faire des appels dans les espaces libres.
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Al il el 855S| gallai g Linl g s jadai Lia 3l Waey 5 ol i g0 5L La Lia 5L el -

Nawfel 4 : - en paralléle on doit profiter des occasions, onh cmicrétiser toutes les occasions

sinon ce sera trés difficile de les vaincre.

Gl 5 el Cunmi (0 a1 Tualll Wl el (30 L) JSH G a1 | glacios Lia 3k I3 ga s -

S8 OBl
- Equipe C
En présence du professeur
Professeur. - qu’est ce que vous avez observé les gar¢cons
?J\J}l \}1&;\] }.\.ﬁa -
Nabila : - Mr, on joue bien d’ailleurs on n’a pas encaiss@uls, mais on peut faire

mieux inchallah.

|slans i) oL in 1) iny Lo 137 el 5 30 GELLE Lo (5Sle 13T b | ganli U ¢ s o -

ok

Chawkid : - c'est vrai Mr, on a fait des fautes d’'inattemtiet on peut les dépasser a la

deuxieme mi-temps. Surtout, on évite de rater &ied bétement.

(e ) saali g ab saiai () e aly ) 50 AL g colii] Culf ¢ Uie il (8 ) slard (aac B g 54 priaaa -

Al Sl auas
Professeur; - alors quels sont vos projets ?
) shend i 538 Alla 5 AL -
Nabila : - Mr, il faut tirer.

s 585 Lia 3y ¢ s ge -
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Chawkid : - non Mr, il ne faut pas tirer, il faut allez éxle gardien pour le dribbler,la cage est
si petite pour tirer de loin. On doit se rappradieanaximum possible du gardien avant de

prendre n'importe quelle décision

o s n )5S 5i hsanile LA ol 300 gand) (L (lad ) 1 s | s Ui 3y o) sha o8 i Sha sinsa Y

Anla gl sleni 1578 (pa U8 (S L ST a1 5085 i3 S 5 ps00m 1S

Sans présence du professeur

Imed & : - vous savez, on défend bien et on attaque mal
J5SUS i 8 paila 5 rale gmdlai Liad ) )68 i -
Hamdi J : - on attaque mal parce que toi tu prends beaudeupmps pour relancer la balle.

Au nom du dieu, dis-moi gu’est-ce que vous penset instant ?
faadd acl8 (Gl ALy 5 ) oS a5 (AL 85 Ll 33 58 linbus ] plala | 5SS (g8 jm e -

Imed & : - mais qu’est ce que tu racontes, toi ? J'a pron temps, a toi d’attendre ou de te

casse la téte.
Sl S8 Ty Y g Uil o i) 85 CudA U Tllas 4 Sas ) Tad Al -
Hamdi 4 : - bon prends ton temps et si tu veux, prendteleps des autres (moquerie)
ol el 85858 g Gl g 5 A I IS by -

Chawkid : - alors écoute-moi, on ne doit pas attaquer ledrg ensembles, on va attaquer

deux par deux et a chaque fois on changera de réle
o)) gl 7y ISy (il | oS L 5 el e dmy 51 1 5SUSS) (ilia 3l ¢ Jimansl L -
Riadhd : - bravo Capello, et quoi d’autres (moquerie) ?

(5 el ) Ll Ll e Al Tl o slilS cana -
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Chawkid : - toujours toi, toujours comme ¢a? Mais soyomgs&. Tu ne peux étre sérieux

gu’en présence de I'enseignant ?
Csome LS Ugla s Al sla Jin) 30 se JELY) (6an (S OIS g s T L 9808 Lap ) AT -

Aucune réponse )Y
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Paire

Paire

Paire

Paire

Paire

Traitements statistiques

1. Test det de student

Rencontre 1

= Testdet de student

Statistiques pour échantillons appariés

Moyenne | N |Ecart-type |Erreur standard moyenne

BJS1R1 -

BJS2R1

BCS1R1
BCS2R1

BPS1R1
BPS2R1

TS1R1 -
TS2R1

BS1R1 -
BS2R1

. BJS1R1 7,20 |80 3,689 412
Paire 1
BJS2R1 7,21 80 3,474 ,388
BCS1R1 2,09 |80 1,324 ,148
Paire 2
BCS2R1 2,16 80 1,119 ,125
BPS1R1 2,11 |79 1,240 ,140
Paire 3
BPS2R1 2,18 |79 1,421 ,160
. TS1R1 ,68 80 ,938 ,105
Paire 4
TS2R1 ,68 80 ,978 ,109
. BS1R1 31 80 ,667 ,075
Paire 5
BS2R1 ,25 80 ,490 ,055
Test échantillons appariés
Différences appariées
Intervalle de confiance
95% de la différence
Erreur t
Moyenne E&;g standard
moyenne Supérieure
Inférieure
-,01 1,373 ,154 -,32 ,29 -,081
i -,08 ,925 ,103 -,28 ,13 -, 725
i -,06 1,004 ,113 -,29 ,16 -,560
,00 ,636 ,071 -,14 ,14 ,000
,06 ,581 ,065 -,07 ,19 ,962
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ddi

79

79

78

79

79

Sig.
(bilatérale)

,935
470
577
1,000

,339



Paire

Paire

Paire

Paire

Paire

Rencontre 2

Statistiques pour

Moyenne | N |Ecart-type |Erreur standard moyenne

. BJS1R2
Paire 1
BJS2R2
BCS1R2
Paire 2
BCS2R2
BPS1R2
Paire 3
BPS2R2
TS1R2
Paire 4
TS2R2
BS1R2
Paire 5
BS2R2
Moyenne Ecart-
type
BJS1R2 -
BJS2R? -,14 1,507
BCS1R2 -
BCS2R2 11 1,136
BPS1R2 -
BPS2R2 05 | 1,090
TS1R2 -
TS2R2 »09 1,599
BS1R2 -
BS2R2 -,07 ,546

7,40
7,54
2,42
2,31
2,46
2,41
,56
,65
14
21

Test échantillons appariés

standard
moyenne

80
80
80
80
80
80
80
80
80
80

Erreur

,169

127

122

,067

,061

3,560
3,352
1,448
1,165
1,526
1,515
793
813
413
412

Différences appariées

Test de t de student

échantillons appariés

,398
375
,162
,130
171
,169
,089
,091
,046
,046

Intervalle de confiance
95% de la différence

Inférieure
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Supérieure

-,816

,886

410

-1,306

-1,229

ddi

79

79

79

79

79

Sig.
(bilatérale)

417

379

,683

,195

223



Paire

Paire

Paire

Paire

Paire

Rencontre 3

= Testdet de student

Statistiques pour échantillons appariés

Moyenne | N |Ecart-type |Erreur standard moyenne

| BJSIR3
Paire 1
BJS2R3
~ |BCSIR3
Paire 2
BCS2R3
BPS1R3
Paire 3
BPS2R3
| TSIR3
Paire 4
TS2R3
~_ BSIR3
Paire 5
BS2R3
Moyenne Ecart-
type
BJS1R3 -
BJS2R3 -,21 1,099
BCS1RS3 -
BCS2R3 24 1,275
BPS1R3 -
BPS2R3 09 11,002
TS1R3 -
TS2R3 »16 1 665
BS1R3 -
BS2R3 02 | 503

6,96
7,18
2,39
2,15
2,41
2,32
41
57
21
24

Test échantillons appariés

80
80
80
80
79
79
80
80
80
80

2,866
2,484
1,268
1,233
1,354
1,401
630
632
412
457

Différences appariées

Erreur

standard
moyenne

123

,143

113

,074

,056

320
278
142
,138
,152
,158
,070
,071
,046
,051

Intervalle de confiance
95% de la différence

Inférieure
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Supérieure

,03

1,730

1,666

, 786

2,187

-445

ddl

79

79

78

79

79

Sig.
(bilatérale)

,088

,100

434

,032

,658



Paire

Paire

Paire

Paire

Paire

Rencontre 4

= Testdet de student

Statistiques pour échantillons appariés

Moyenne | N |Ecart-type |Erreur standard moyenne

. BJS1R4
Paire 1
BJS2R4
BCS1R4
Paire 2
BCS2R4
BPS1R4
Paire 3
BPS2R4
. TS1R4
Paire 4
TS2R4
. BS1R4
Paire 5
BS2R4
Moyenne Ecart-
type
BJS1R4 -
BJS2R4 »34 121
BCS1R4 -
BCS2R4 ,28 1,147
BPS1R4 -
BPS2R4 .04 999
TS1R4 -
TS2R4 w26 707
BS1R4 -
BS2R4 -13 ,644

7,14
7,48
2,14
1,86
2,30
2,26

Test échantillons appariés

80
80
80
80
80
80
80
80
80
80

3,109
2,501
1,122
,868
1,344
1,541
,694
,557
,568
,490

Différences appariées

standard
moyenne

Erreur

,135

,128

112

,079

,072

,348
,280
,125
,097
,150
172
,078
,062
,064
,055

Intervalle de confiance
95% de la différence

Inférieure
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Supérieure

-2,492

2,144

,336

-3,321

-1,736

ddi

79

79

79

79

79

Sig.
(bilaté
rale)

,015

,035

,738

,001

,086



2. Test deJonckheere-Terpstra
Remarques
Résultat obtenu 13-avr.-2008 00:50:03
Commentaires
Entrée Données C:\Users

Ensemble de données
actif

Filtrer
Poids
Scinder fichier

N de lignes dans le
fichier de travail

Gestion des valeurs Définition des valeurs

manquantes manquantes
Observations prises en
compte

Syntaxe

Ressources Temps de processeur®

Temps écoulé

Nombre d'observations
autorisées

our\Desktop\MAKREM DONNEES\1.sav
DataSetl

<aucune>
<aucune>

<aucune>

Les valeurs manquantes définies par I'utilisateur sont
traitées comme manquantes.

Les statistiques pour chaque test sont basées sur
toutes les observations dotées de données valides
pour les variables utilisées dans le test.

NPAR TESTS
/K-W=A HS PR R DD DJ BY VARO0004(1 8)
/J-T=A HS PR R DD DJ BY VAR00004(1 8)
/STATISTICS DESCRIPTIVES
/MISSING ANALYSIS.

00:00:00,344
00:00:00,369

65536

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de I'espace de travail.

NPAR TESTS

/J-T=A HS PR R DD DJ BY VAROO0O004(1 8)

ISTATISTICS DESCRIPTIVES
IMISSING ANALYSIS.
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Tests non paramétriques

Gestion des valeurs
mangquantes

Syntaxe

Ressources

Ensemble de données
actif

Filtrer
Poids
Scinder fichier

N de lignes dans le fichier
de travail

Définition des valeurs
manguantes

Observations prises en
compte

Temps de processeur®

Temps écoulé

Nombre d'observations
autorisées

Remarques
Résultat obtenu 13-avr.-2008 00:58:23
Commentaires
Entrée Données C:\Users

our\Desktop\MAKREM DONNEES\1.sav
DataSetl

<aucune>
<aucune>

<aucune>

Les valeurs manquantes définies par l'utilisateur sont
traitées comme manquantes.

Les statistiques pour chaque test sont basées sur
toutes les observations dotées de données valides
pour les variables utilisées dans le test.

NPAR TESTS
/J-T=A HS PR R DD DJ BY VAR00004(1 8)
/STATISTICS DESCRIPTIVES
/IMISSING ANALYSIS.

00:00:00,000
00:00:00,013

65536

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de I'espace de travalil.
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[DataSet1] C:\Users\nour\Desktop\MAKREM DONNEESal.s
Statistiques descriptives

N Moyenne | Ecart-type | Minimum | Maximum
Au moins une alternative
o 8 9,5000 5,15475 3,00 17,00
avec justification
Hors sujet 8 3,3750 1,30247 2,00 5,00
Pas de réponse 8 6,2500 4,26782 2,00 13,00
Reproche 8 13,6250 3,62284 9,00 18,00
Un début de décision 8 28,5000 9,24276 14,00 40,00
Une décision avec
o 8 27,1250 1,64208 25,00 30,00
justification
VARO00004 8 4,5000 2,44949 1,00 8,00
test de Jonckheere-Terpstra
Au moins
une Une
alternative décision
avec Hors Pas de [Reproch|Un début de avec
justification | sujet réponse e décision | justification
Nombre de niveaux
8 8 8 8 8 8
dans VAR00004
N 8 8 8 8 8 8
Test de Jonckheere-
. 26,500 5,500 1,500 24,000 5,500 22,000
Terpstra observé
Moyenne du test de
14,000 14,000 14,000 14,000 14,000 14,000
Jonckheere-Terpstra
Ecart-type du test de
4,010 3,862 4,010 3,894 4,010 3,894
Jonckheere-Terpstra
Test de Jonckheere-
. 3,117 -2,201 -3,117 2,568 -2,119 2,054
Terpstra standardisé
Signification
asymptotique ,002 ,028 ,002 ,010 ,034 ,040
(bilatérale)

a. Critere de regroupement : VAR00004
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3. Test deWilcoxon

Rangs
Somme des
N Rang moyen rangs

Au moins une alternative Rangs négatifs 8% 4,50 36,00
avec justification (sans) - Au Rangs positifs oP 00 00
moins une alternative avec .
justification (avec) Ex aequo 0

Total 8
Hors sujet (sans) - Hors Rangs négatifs 4° 2,50 10,00
sujet (avec) Rangs positifs 0° ,00 ,00

Ex aequo 4

Total 8
Pas de réponse (sans) - Pas Rangs négatifs 19 2,00 2,00
de réponse (avec) Rangs positifs 6" 4,33 26,00

Ex aequo 1

Total 8
Reproche (sans) - Reproche Rangs négatifs 8 4,50 36,00
(avec) Rangs positifs 0“ ,00 ,00

Ex aequo 0

Total 8
Un début de décision (sans) Rangs négatifs 1" 4,50 4,50
- Un début de decision Rangs positifs 6" 3,92 23,50
(avec) o

Ex aequo 1

Total 8
Une décision avec Rangs négatifs 3° 4,17 12,50
justification (sans) - Une Rangs positifs 5d 4,70 23,50
décision avec .
o Ex aequo 0
justification(avec)

Total 8

a. Au moins une alternative avec justification (sans) < Au moins une alternative avec justification (avec)
b. Au moins une alternative avec justification (sans) > Au moins une alternative avec justification (avec)
¢. Au moins une alternative avec justification (sans) = Au moins une alternative avec justification (avec)
d. Hors sujet (sans) < Hors sujet (avec)

e. Hors sujet (sans) > Hors sujet (avec)

f. Hors sujet (sans) = Hors sujet (avec)

g. Pas de réponse (sans) < Pas de réponse (avec)
h. Pas de réponse (sans) > Pas de réponse (avec)
i. Pas de réponse (sans) = Pas de réponse (avec)
j- Reproche (sans) < Reproche (avec)

k. Reproche (sans) > Reproche (avec)
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I. Reproche (sans) = Reproche (avec)

m. Un début de décision (sans) < Un début de décision (avec)

n. Un début de décision (sans) > Un début de décision (avec)
0. Un début de décision (sans) = Un début de décision (avec)
p. Une décision avec justification (sans) < Une décision avec justification(avec)
g. Une décision avec justification (sans) > Une décision avec justification(avec)
r. Une décision avec justification (sans) = Une décision avec justification(avec)

Test®
Une décision
Au moins une Un début de avec
alternative avec Pas de décision justification
justification (sans) - réponse Reproche | (sans)-Un | (sans) - Une
Au moins une Hors sujet | (sans) - Pas (sans) - début de | décision avec
alternative avec |(sans) - Hors| de réponse | Reproche décision justification
justification (avec) | sujet (avec) (avec) (avec) (avec) (avec)
z -2,552%  -1,841% -2,043°| -2,536° -1,612° -771°
Signification
asymptotique ,011 ,066 ,041 ,011 ,107 441
(bilatérale)
a. Basée sur les rangs positifs.
b. Basée sur les rangs négatifs.
c. Test de Wilcoxon
Statistiques descriptives
N Moyenne | Ecart-type | Minimum | Maximum
Connecteurs argumentatifs
8 6,7500 2,25198 3,00 9,00
(avec)
Connecteurs
_ 8 2,1250 1,45774 ,00 4,00
conclusifs(avec)
Connecteurs contre
, 8 4,0000 1,41421 2,00 6,00
argumentatifs (avec)
Connecteurs
i 8 9,5000 1,92725 7,00 12,00
revaluatifs(avec)
Connecteurs argumentatifs
8 7,6250 2,97309 4,00 12,00
(sans)
Connecteurs
_ 8 3,2500 1,28174 1,00 5,00
conclusifs(sans)
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Connecteurs contre

_ 8 10,0000 2,50713 5,00 14,00
argumentatifs (sans)
Connecteurs
) 8 5,5000 1,77281 3,00 8,00
revaluatifs(sans)
Test de Wilcoxon
Rangs
Rang Somme des
N moyen rangs
Connecteurs argumentatifs Rangs négatifs 22 3,75 7,50
(sans) - Connecteurs Rangs positifs 5P 4,10 20,50
argumentatifs (avec)
Ex aequo 1°
Total 8
Connecteurs Rangs négatifs 0° ,00 ,00
conclusifs(sans) - Rangs positifs 7° 4,00 28,00
Connecteurs ¢
. Ex aequo 1
conclusifs(avec)
Total 8
Connecteurs contre Rangs négatifs 0° ,00 ,00
argumentatifs (sans) - Rangs positifs g" 4,50 36,00
Connecteurs contre |
) Ex aequo 0
argumentatifs (avec)
Total 8
Connecteurs Rangs négatifs 7 4,93 34,50
revaluatifs(sans) - Rangs positifs 1 1,50 1,50
Connecteurs |
) Ex aequo 0
revaluatifs(avec)
Total 8

a. Connecteurs argumentatifs (sans) < Connecteurs argumentatifs (avec)
b. Connecteurs argumentatifs (sans) > Connecteurs argumentatifs (avec)
c. Connecteurs argumentatifs (sans) = Connecteurs argumentatifs (avec)
d. Connecteurs conclusifs(sans) < Connecteurs conclusifs(avec)

e. Connecteurs conclusifs(sans) > Connecteurs conclusifs(avec)
f. Connecteurs conclusifs(sans) = Connecteurs conclusifs(avec)

g. Connecteurs contre argumentatifs (sans) < Connecteurs contre argumentatifs (avec)
h. Connecteurs contre argumentatifs (sans) > Connecteurs contre argumentatifs (avec)
i. Connecteurs contre argumentatifs (sans) = Connecteurs contre argumentatifs (avec)
j- Connecteurs revaluatifs(sans) < Connecteurs revaluatifs(avec)

k. Connecteurs revaluatifs(sans) > Connecteurs revaluatifs(avec)

I. Connecteurs revaluatifs(sans) = Connecteurs revaluatifs(avec)
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Test®

Connecteurs
contre
Connecteurs argumentatifs
argumentatifs (sans) -
(sans) - Connecteurs Connecteurs Connecteurs

Connecteurs |conclusifs (sans) contre revaluatifs(sans)
argumentatifs | - Connecteurs | argumentatifs | - Connecteurs

(avec) conclusifs (avec) (avec) revaluatifs(avec)

z -1,111° -2,460% -2,536% -2,316"
S|gn|f|cat|9n zflsymptothue 267 014 o011 021
(bilatérale)

a. Basée sur les rangs négatifs.
b. Basée sur les rangs positifs.

c. Test de Wilcoxon
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