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Introduction

L’éducation est fondée sur la transmission des grands textes depuis la plus haute Antiquité. La
paideia grecque, dans un premier temps, nourrissait et éduquait la curiosité¢ des enfants avec
les textes d’Homere, particulierement 1’/liade que tout citoyen grec était censé connaitre par
ceeur. Par la suite, les textes des classiques grecs ont continué¢ a étre transmis dans les
différentes époques jusqu’a nos jours, enrichis par d’autres littératures d’autres langues. C’est
toujours la littérature de sa langue maternelle que 1’enfant découvre en premier, c’est son
héritage, son patrimoine. C’est bien ce que veut nous dire 'UNESCO en parlant de
I’éducation pour le vingt et unieéme si¢cle. Dans son Rapport a ['UNESCO de la Commission
Internationale sur [’éducation pour le vingt et unieme siecle, le Président de la Commission

explique pourquoi le titre de ce rapport est intitulé L éducation, un trésor est caché dedans

Pour donner un titre a son rapport, la Commission a eu recours & La Fontaine et a I'une de ses
fables « Le Laboureur et ses enfants » :

« Gardez-vous [dit le laboureur] de vendre I’héritage,

Que nous ont laissé nos parents

Un trésor est caché dedans »'

Cet héritage cité ici par le Président de la Commission de 'UNESCO s’inscrit directement
dans la notion de Patrimoine de I’humanité définie par I’Unesco :

Le patrimoine est I’héritage du passé dont nous profitons aujourd’hui et que nous transmettons
aux générations a venir

La langue maternelle et sa littérature sont 1’héritage que nous ont laissé nos parents et que
nous devons transmettre précieusement a nos enfants, comme cela a été fait depuis les Grecs
et jusqu’a nos jours. C’est le sens que I’on doit accorder a ces recommandations de 1’Unesco
sur 1’éducation pour le vingt et unieéme siecle. Il est a remarquer que le frangais occupe une
place particuliere, puisqu’il est une des langues internationales définies par ’ONU, et qu’il est
une des deux langues de travail des organisations internationales (et donc de 1’Unesco) avec
I’anglais. C’est dire si la place de la grande littérature frangaise est importante, et a quel point
il est nécessaire qu’elle soit transmise dans 1’éducation. Or, cette étude va s’employer a
démontrer que nombre de textes de la grande littérature francaise sont accessibles a des
enfants dés 1’age de six ans, que ces grands textes ont été amplement enseignés deés avant les
lois Ferry de 1881-1882 sur 1’école obligatoire, que cela doit I’étre a nouveau en utilisant des
moyens modernes.

De méme, le Conseil de ’Europe dans son Cadre européen commun de référence pour les
langues déclare

1l faut continuer a intensifier |'apprentissage et |’enseignement des langues dans les
états membres pour favoriser une plus grande mobilité, une communication
internationale plus efficace qui respecte les identités et la diversité culturelle, un

' L éducation un trésor est caché dedans Rapport a I'UNESCO de la Commission internationale sur [’éducation pour le
vingt et uniéme siecle présidée par Jacques Delors Paris (1996) UNESCO/éditions Odile Jacob, p. 31

2 Site officiel de | ‘'UNESCO http://whc.unesco.org/fr/apropos/
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meilleur acces a l’information, une multiplication des échanges interpersonnels,
I’amélioration des relations de travail et de la compréhension mutuelle’.
L’enseignement de la langue, qu’elle soit langue maternelle ou langue étrangére, est
fondamental pour 1’éducation, et s’est toujours basé sur /’héritage que nous ont laissé nos
parents, ces grands textes fondateurs des civilisations.
Dans son Rapport de mission sur I’acquisition du vocabulaire a 1’école élémentaire A
monsieur le Ministre de 1’éducation nationale, remis en février 2007, Alain Bentolila déclare

A la fin du CE1l, les enfants connaissent de 3000 mots radicaux (MR)... a 8000 MR. ...
le gain annuel aprés 7 ans est estimé a 1000 MR par an ...”
Le rapport Bentolila montre que les enfants disposent au minimum de 3000 mots radicaux et
au maximum de 8000 mots radicaux a la fin du Cours élémentaire premic¢re année (CELl),
c’est-a-dire a 1I’age de sept ans, et il estime que les enfants acquierent 1000 mots radicaux par
année scolaire. Il fait alors la remarque que certains ¢léves ont 5 années de retard par rapport a
d’autres a la fin du Cours élémentaire premiére année (CE1), ce qui est considérable

Comme le gain lexical annuel moyen aprés 1’age de 7 ans peut étre estimé a 1000 MR par an, il
y a déja, a partir de ce niveau, 1’équivalent de 5 ans de différence entre le quartile le plus bas et
le plus élevé’.

Au printemps 2008 parait une ¢tude historique qui déclenche aussitot des réactions : Aristote
au Mont Saint-Michel, les racines grecques de I’Europe chrétienne.” L’auteur y déclare en
substance que la redécouverte des textes grecs au Moyen Age ne doit rien a 1’islam : pour lui,
ces textes en fait ont toujours €té¢ connus dans certains monastéres : pour exemples celui du
Mont Saint-Michel, et les monastéres bénédictins du Sud de I’Italie entretenant des relations
réguliéres avec Byzance. L auteur précise sa pensée en déclarant

C’est donc a une révision de la connaissance historique communément acceptée que I’on invite
.. 5
ici le lecteur”.

Plus loin, il ajoute :

En tout état de cause, le processus de progrés culturel et scientifique qui anime 1’Europe
médiévale des Vllle- Xlle siécles parait de nature endogéne. Il est fort probable que, bénéficiant
de cette dynamique, de sa quéte séculaire du savoir grec, qu’illustre le courant de traductions
établi autour du Mont Saint-Michel, I’Europe aurait suivi un chemin identique méme en
I’absence de tout lien avec le monde islamique®.

Une polémique éclate alors et des pétitions circulent dans certains journaux frangais’ pour
s’¢lever contre la thése Gouguenheim et pour confirmer la thése précédemment admise que
les musulmans ont permis la redécouverte des grands textes de 1’Antiquité grecque. La

! Cadre européen commun de référence pour les langues Conseil de I’Europe/Les éditions Didier, Paris 2006, p. 11

2 Bentolila Alain Rapport de mission sur [’acquisition du vocabulaire a ['école élémentaire. A monsieur le Ministre de
I’éducation nationale 23 février 2007 page 4 . Une note précise ce que 1’auteur entend par mots radicaux : (Note: Pour les
mots  radicaux, ceux obtenus par  dérivation et  suffixation ne sont pas pris en  compte)
www.education.gouv.fi/acquisition-vocabulaire-ecole-elementaire

3 Bentolila 2007, p. 4

* Gouguenheim Sylvain Aristote au Mont Saint-Michel, les racines grecques de I’Europe chrétienne 2008 Paris, Seuil
> Gouguenheim 2008, p. 106

% Gougenheim 2008, pp. 198-199

7 Journal Libération 30 avril 2008, Télérama 29 avril 2008
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pétition parue dans le journal Libération du mercredi 30 avril 2008 et signée par plusieurs
dizaines d’intellectuels déclare notamment

Historiens et philosophes, nous avons lu avec stupéfaction 1’ouvrage de Sylvain Gouguenheim
intitulé Aristote au Mont-Saint-Michel, Les racines grecques de 1’Europe chrétienne (Seuil) qui
prétend démontrer que 1’Europe chrétienne médiévale se serait approprié directement 1’héritage
grec au point de dire qu’elle « aurait suivi un cheminement identique méme en 1’absence de tout

\

lien avec le monde islamique ». L’ouvrage va ainsi a contre-courant de la recherche
contemporaine'.

Il n’est pas question ici de prendre position dans ce débat. Cette polémique est intéressante :
elle montre I’importance de la transmission des grands textes dans la pensée et I’éducation.
Les différents points de vue exprimés dans cette polémique confortent cette idée. Les
partisans et les opposants a la thése de Gouguenheim sont tous d’accord pour considérer les
grands textes grecs comme étant fondamentaux pour le développement de I’éducation. On
peut dire que cette transmission des grands textes s’est naturellement faite depuis I’ Antiquité
jusqu’a DI’apparition de I’école obligatoire en France a la fin du XIX® siécle et depuis. La
France est la pionniére de cette école gratuite, laique et obligatoire pour les garcons et les
filles, mettant fin a un certain nombre d’inégalités et de disparités subsistant alors :
différences entre régions et départements, entre ville et campagne, entre gargons et filles,
parfois entre plaine et montagne ou région cotiére et intérieur des terres”.

Un survol rapide de la transmission des grands textes dans I’histoire de 1’éducation donne une
idée précise allant dans le sens du Rapport a [’'Unesco de la Commission internationale sur
I"éducation pour le vingt et uniéme siécle, L’Education, un trésor est caché dedans de 1996.
L’éducation a toujours ¢€té basée sur la transmission des grands textes. On entend par grands
textes (oraux ou écrits) ceux transmis au fil des ans par les anciens d’une civilisation aux plus
jeunes. Dans les civilisations de tradition orale, le message est transmis souvent par des
procédés rythmiques, versifiés et méme chantés en utilisant le plus souvent des méthodes
mnémotechniques. C’est ainsi qu’en Afrique, dans les Balkans ou dans d’autres civilisations
subsistent encore au début du XXI° siécle des types de transmission orale de grandes épopées
ou traditions’.

Un « grand texte » a la particularité de pouvoir atteindre un niveau de qualité tel que, tout en
restant fondamentalement lié¢ a sa culture, sa langue et son époque d’origine, il les transcende
et leur échappe pour devenir patrimoine de I’humanité. Ainsi en est-il des grandes ceuvres, de
leurs auteurs, de leurs héros. Ils touchent a des domaines trés particuliers de I’étre humain : le

! Libération 30 avril 2008

% Furet Francois et Ozouf Jacques Lire et écrire, I’alphabétisation des Frangais de Calvin a Jules Ferry, tome 1 1977 Paris

Minuit (avec le concours du Centre National de la Recherche Scientifique) L opposition des régions cotiéres et I’intérieur des

terres est notamment décrite pour la Bretagne (cartes 1 et 2 page 327 et cartes 3, 4, 5, 6 et 7 page 329)

3 Ainsi notamment en Europe :
[...] les chants épico-lyriques comme par exemple, les longs poémes accompagnés a la lyre ou au bouzouki (en
Grece), a la guzle ou le Shargui (sur la cote Dalmate a I'ouest des Balkans, une partie de la Yougoslavie et la
Croatie), citons également en Corse, la forme de currente durant laquelle le violent suit rigoureusement le
mouvement de la voix ; ou la Sicile qui s’est rendue célebre pour ses CANTASTORIE, bardes ambulants qui
s’inscrivent également dans la catégorie du chant MONODIQUE (thématique : 1- BALLADES des héros
assassinés par la mafia ; 2- récits médiévaux)|...]

28-04-2008

LIENS & INTERACTIONS CULTURELLES - par Mahmoud GUETTAT

LIENS & INTERACTIONS CULTURELLES ENTRE LES DEUX RIVES DE LA MEDITERRANEE

Mahmoud GUETTAT
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réve, I’imagination, le mythe, ’ame et 1’esprit, les valeurs : tous ces domaines, toutes ces
notions sont délicates a aborder, encore plus délicates a définir. La littérature touche
directement a ces domaines. Et pourtant, on peut difficilement aborder la langue, sa
transmission, son enseignement en évacuant sa littérature, qu’il s’agisse de I’apprentissage de
la langue maternelle ou de la langue étrangere.

On considére qu’un grand texte est celui qui transcende sa culture, sa langue et son époque
d’origine. Il devient alors patrimoine de 1’humanité. Etant donné que 1’on considére le coté
qualitatif de la chose, il est immédiatement possible de contester le choix de tel ou tel texte,
tel ou tel auteur, tel ou tel héros étant devenu universel. On peut néanmoins reconnaitre que la
notoriété et I’influence d’un grand texte peuvent étre repérées et documentées au fil du temps
et de I’histoire. L’exemple d’Homere, de son Iliade, de son Odyssée, peut se mesurer
aujourd’hui en France dans la langue lorsque ’on utilise ’adjectif « homérique », ou le
substantif « odyssée » de telle ou telle personne ou d’un événement. Mais bien entendu, c’est
I’influence de cet auteur qui peut étre mesurée dans toutes les cultures grecque, puis romaine,
puis du Moyen Age, de la Renaissance, des Lumiéres, et cela dans le monde entier. On ne
peut faire abstraction de la littérature religieuse, sans parler de I’influence des textes sacrés
sur I’architecture et la culture en général.

Chez Homeére, nous avons toujours 1’impression ... que les larmes font partie intégrante du
mystere de la vie, reliant le berceau au tombeau sur la « houle sanglotante d’une vaste mer salée
de lamentations »'.

On sait que I’Iliade et I’Odyssée ont ét¢ transmises pendant des siécles oralement avant d’étre
mises par écrit. Plutarque raconte que Lycurgue aurait mis par €crit la poésie d’Homeére qu’il
aurait découverte en Asie et transmise a Sparte :

Il est vraysemblable que ce fut la [en Asie], ou il [Lycurgue] veit premierement la poésie
d’Homere...et trouvant en icelle le fruict de I’instruction politique non moindre, que le plaisir
de la fiction poétique, il la copia diligemment, et I’assembla en un corps pour la porter en la
Grece. Vray est qu’il estoit ja bien quelque bruit de la poé€sie d’Homere entre les Grecs, mais
c’estoit bien peu, ...mais celui qui plus la feit venir en lumiére ¢és mains des hommes fut
Lycurgus [Lycurgue] *.

Le méme Plutarque, parlant cette fois de Solon a Athénes, écrit
[...] quant a la poésie...il [Solon] y composa plusieurs graves propos de la philosophie...
[...] et quant a la philosophie, il aima principalement celle partie de la morale, qui traite du

gouvernement des choses publiques [...]’

Poésie, philosophie et morale vont de pair dans 1’éducation antique, avec la musique et
I’éducation physique et la danse.

[...] Later, philhellenic Romans took care to learn ethics both the Greek and Roman ways...
[...] When reading authors the pupil must learn what is good as well as what is cleaver®.

Les grands textes de I’ Antiquité ont pour pilier central Homere et son ceuvre

"' Powys J.C. Les Plaisirs de la littérature, p.66 traduction G. Jouli¢ Lausanne 1995, L’Age d’Homme.
% Plutarque Vie des hommes illustres, p. 81 Traduction Amyot, deux volumes Paris 1967 « Le club frangais du livre »
3 Plutarque Vie des hommes illustres, p.157 et 158 Traduction Amyot, deux volumes Paris 1967 « Le club frangais du livre »

* Morgan Theresa Literate education in the hellenistic and roman world, p. 145-146 1998 Cambridge, Cambridge University
Press.
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[...] I’éducation littéraire grecque conserva, pendant toute son histoire, Homeére comme texte de
base, comme centre de toutes les études...Comme 1’a dit Platon', Homére a été ... I’éducateur
de la Greéce...Il I’a été dés ’origine [...]

Entre tant de témoignages attestant la présence d’Homere au chevet de tout Grec cultivé,
comme a celui d’Alexandre en campagne, je retiendrai celui du Banquet de Xénophon ou un
personnage, Nikoratos, nous dit : « Mon pére, désirant que je devienne un homme accompli...
me forga a apprendre tout Homere ; aussi, méme aujourd’hui, suis-je capable de réciter par coeur
I’Iliade et ’Odyssée ».>

Toute I’éducation grecque repose sur Homeére et sur cette conception de la conscience
supérieure de la liberté, de la morale, de la beauté que la philosophie de Platon approfondira.
L’éducation dans les deux cités grecques les mieux connues que sont Athénes et Sparte mérite
examen.

Mais toutes deux, comme toutes les autres cités grecques, se réferent a Homere :

Dés I’école primaire, son ombre gigantesque se profile a I’horizon : « Homére n’est pas un
homme, c’est un dieu », copiait déja I’enfant dés 1’une de ses premiéres lecons d’écriture ;
apprenant a lire, il déchiffrait... des listes de noms ou défilaient les héros d’Homeére ; dés les
premiers textes suivis, il rencontrait quelques vers choisis de I’Odyssée. ..

Et aussi

... I’enfant ... aborde le second degré au moment ou il sait enfin lire et écrire couramment ; il
quitte 1’école ¢élémentaire et va suivre les cours du « grammairien »...L objet spécifique de son
enseignement, sa mati¢re principale (nous verrons plus loin qu’il en existe d’autres), c’est
I’étude approfondie des poétes et des autres écrivains classiques : ¢’est 1a son objet propre, qui
différencie la « grammaire », entendue au sens secondaire, de I’enseignement du grammatiste
primaire®.

Parlant de la « genése » d’une éducation grecque, Palméro dit ceci :

Homére sera tenu par toutes les écoles de tous les siecles comme le premier classique. On lui
doit le culte du héros chevaleresque. A ’exaltation de cet héroisme glorieux se substituera tout
naturellement, lorsque 1’époque classique sera venue, le goit de la maitrise de soi et de la
recherche du Vrai ; I’héroisme du sage prendra la place de ’héroisme du guerrier °.

Les héros d’Homeére sont les modeles du citoyen grec :

L’lliade et I’'Odyssée exaltent 1’énergie lucide et sans illusion de I’homme aux prises avec sa
tragique destinée, sans autres secours réels et constants que ceux qu’il trouve en lui-méme, dans
son « grand cceur », car I’influence contraire des dieux ennemis s’annule, et ils font aux pauvres
mortels plus de mal que de bien. Homére admire ses héros, mais il les plaints encore bien
davantage. La pitié qu’il éprouve a leur égard lui a inspiré les accents les plus profondément

1 \ S e r g . . - \
[...] ce qu’apres cela nous avons a considérer, c’est la tragédie, c’est celui qui en est le grand chef, Homeére ; car

nous nous entendons dire que ces poétes n’ont pas seulement une connaissance de tous les arts, mais, dans [’ordre humain,
de tout ce qui a rapport a la vertu et au vice, et méme aussi des choses divines ; que c’est en effet une nécessité pour le bon
poéte, si sa poésie doit étre a la hauteur des sujets de ses poemes, de savoir, assure-t-on, les choses dont parlent les poétes...

Platon La République, p. 1209 (Euvres complétes Bibliothéque de la Pleiade 1950 Paris, Gallimard.
> Marrou Histoire de I'éducation dans I’ Antiquité, p. 35 1948 Paris, PUF

3 Marrou 1948, p. 226

* Marrou 1948, p. 224

> Palméro J. Histoire des Institutions et des doctrines pédagogiques, p. 10 1958 Paris, S.U.D.E.L.
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humains, capables d’émouvoir sans doute toutes les générations d’hommes qui se succéderont
« comme les feuilles » sur la terre'.

L’influence de la Gréce sur Rome apres la conquéte est fondamentale. C’est une particularité
de Rome que de savoir assimiler les cultures des pays qu’elle conquiert. Pourtant le décalage,
chronologique mais pas uniquement, entre Rome et la Gréce est important :

[...] tout le développement spirituel de Rome est décalé d’au moins deux siécles sur celui de
I’esprit grec. Son évolution a été en gros paralléle, mais plus tardive, plus lente, peut-&tre aussi
moins radicale’.

La philosophie grecque imprégne tellement la pensée moderne qu’elle est présente dans la vie
quotidienne et la mentalité

Mais quelle est donc cette philosophie homérique qui prend place a c6té de toutes les autres
philosophies que la race humaine a élaborées pour I’aider a supporter la vie sur la terre ? Elle est
assurément plus proche de Il’attitude nietschéenne que de toute autre. Ne croirait-on pas
entendre comme un écho de [’esthétisme moral de Nietsche dans cette remarque homérique :
« Si Zeus nous a fait une cruelle destinée, c’est afin que nous devenions matiére a poésie pour
les hommes de 1’avenir », ce qu’on peut également traduire de la fagcon suivante : « Les Dieux
filent la ruine des hommes pour que les générations futures aient de quoi chanter »°.

Mais Rome a aussi une identité spécifique : elle ne fait pas que « suivre » la Gréce dans le
temps et I’évolution. Les deux civilisations sont différentes et bien particuliéres : il n’y a pas
que ce décalage chronologique entre les deux civilisations :

L’opposition entre Romains et Grecs repose d’abord sur ce contraste entre deux stades de
développement anachroniquement rapprochés : ce qu’on appelle volontiers la « vertu » romaine
n’est autre chose que la vieille morale de la cité antique a laquelle demeuraient fidéles les
Romains de la République, ces Romains [...] encore barbares, en face des Grecs de leur temps,
déja si évolués, civilisés, un peu trop peut-étre [...]".

Qu’en est-il de la position de Rome par rapport a 1’éducation en Grece et de la littérature
grecque ? Surtout lorsque 1’on sait que la civilisation grecque est une civilisation citoyenne de
longue date, alors que la civilisation romaine est essentiellement basée au départ sur un
peuple de paysans, recevant une éducation de paysans.

[...] vers la fin du VI® siécle, [...] nous trouvons Rome et la culture romaine dominées par une
aristocratie de ruraux, de propriétaires fonciers exploitant directement leurs terres : une classe
sociale trés différente par conséquent de la noblesse guerriére de 1’épopée homérique [...] .

Et Marrou précise sa pensée : certes, le peuple romain est trés proche de la campagne, son
¢ducation va étre trés axée sur la campagne et les champs. Le prototype du héros romain
retourne a sa charrue aprés avoir exercé les plus hautes fonctions politiques dans la cité.

Le héros romain, qu’il s’appelle Horatius Cocles, Camille, Menenius Agrippa, ou Octavien-
Auguste, est I’homme qui, en des circonstances difficiles, a, par son courage ou sa sagesse,

! Flaceliére R. Introduction a I'lliade, p. 90 In Homére lliade Odyssée 1955 Gallimard la Pléiade Paris
2 Marrou 1948, p. 313
3 Powys 1995, p. 59.
4 Marrou 1948, p. 313
> Marrou 1948, p. 314
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sauvé la patrie en danger. Que nous sommes loin du héros homérique, a la fantaisie un peu folle
[...] L’intérét du pays doit étre la norme supréme de la valeur et de la vertu .'

La civilisation antique, qu’elle soit romaine ou grecque, a ét¢ marquée avant tout par Homere.
Toute la langue, 1’éducation, la philosophie ont été imprégnées par I’Iliade et 1’Odyssée,
surtout la premiére :

Au premier rang, dominant de haut, il faut placer, bien entendu, Homére ; sa faveur n’a pas
diminué pendant toute la période hellénistique. ... qu’on se souvienne d’Alexandre le Grand
emportant avec lui, en campagne, son lliade, conservée avec un soin pieux ; ou de ces villes
perdues aux extrémités du monde grec, Marseille, Sinope, cités de Chypre ... qui, pour affirmer
leur fidélité au patrimoine hellénique en face ou au milieu des Barbares, se font établir des
éditions particuliéres de 1’lliade. Homére domine toute la culture grecque, aussi longtemps que
sa tradition se perpétue ; c’est ce que nous montrera, de facon éclatante, I’exemple du Moyen-
Age byzantin, a qui nous devons, il faut s’en souvenir, la conservation de tout 1’apport de
1’érudition homérique de I’antiquité”.

L’antiquité chrétienne elle aussi conservera le systéme d’éducation de ses prédécesseurs et
contemporains grecs et romains. Il est remarquable que pendant des siécles le christianisme
gardera ce systeme qui cohabitera avec sa vision chrétienne du monde. On peut parler
d’éducation chrétienne trés tot: Saint Paul s’adresse déja aux parents dans ce sens dans
plusieurs de ses épitres :

[...] et vous, péres, n’irritez pas vos enfants, mais élevez-les en les corrigeant et en les
instruisant selon le Seigneur’.

Mais si I’on peut parler trés tot d’éducation chrétienne, celle-ci s’exercera dans la famille et a
Iéglise :

L’expression « éducation chrétienne », é&v Xpiotd naideio, se rencontre déja sous la plume de
saint Clément de Rome, vers 96 ; saint Paul, avant lui, s’était préoccupé de donner aux parents
des conseils sur la maniére d’élever leurs enfants : c’est bien la une des préoccupations les plus
constantes du christianisme. ...

Cette éducation chrétienne, au sens sacré et transcendant du mot, ne pouvait, comme 1I’éducation
profane, se donner a I’école, mais dans et par 1’Eglise et, d’autre part, au sein de la famille®.

Ainsi donc, les enfants chrétiens des premiers siecles restent nourris de poésie et littérature
gréco-romaines paiennes. Et bien stir, Homere reste le pilier de cette éducation.

Adopter le systeme d’éducation classique n’était pas, pour autant, accepter la culture a laquelle
cette éducation était ordonnée comme 4 sa fin.

Les maitres de ces enfants sont au début des paiens, mais petit a petit des maitres chrétiens
vont prendre place dans les écoles.

Il n’y a donc pas de condamnation de I’éducation paienne, au contraire. On peut penser que la
transmission de la mythologie paienne grecque et donc romaine devait étre pergue comme

! Marrou 1948, p. 320
% Marrou 1948, p. 226
3 Saint PaulTraduction Louis Segond (version revue 1975) Epitre aux Ephésiens 6-4
4 Marrou 1948, p. 416
> Marrou 1958, p. 423
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culturelle et non réellement chargée de connotation religieuse, de la méme maniére qu’
Homeére serait pergu au XXI° siécle.

L’enfant, I’adolescent chrétien sera élevé, comme les paiens, dans la méme école classique ; il
recevra toujours ce « poison » que constitue Homere, les poétes, le cortége insidieux des figures
de la Fable, les passions troubles qu’elles patronnent ou incarnent. On compte, pour
I’immuniser, sur le contrepoison que représente la formation religieuse qui lui est donnée, hors
de I’école, par I’Eglise et la famille : sa conscience religieuse diment éclairée et formée, il saura
effectuer les redressements et les discernements nécessaires'.

La cohabitation d’une culture paienne, avec sa religion et sa mythologie, et le christianisme
parait étonnante a plus d’un titre. Marrou s’arréte longuement sur ce point :

Fait considérable, car il s’est noué ainsi, au cours des premiers siecles, entre christianisme et
classicisme un lien intime dont 1’histoire ne peut que constater la solidité. [...] Déplorable ou
providentiel, le fait est 1a : né dans la Palestine hellénistique, le christianisme s’est développé, a
pris sa forme au sein de la civilisation gréco-romaine et en a regu une empreinte ineffagable :
méme préché a des Chinois ou a des Bantous, I’Evangile ne peut oublier qu’il a d’abord été

rédigé en grec [...]%

Il n’y a pas d’éléments permettant de penser qu’il y ait eu « censure » ou modification de

I’enseignement au fur et a mesure que le christianisme prenait une place dominante, puis
officielle lors des premiers siécles :

[...] il ne semble pas, a en juger par les documents qui nous restent, que la pédagogie
quotidienne ait subi une empreinte de la part de la religion nouvelle’.

On est donc en présence d’une sorte de « laicité » antique. L’éducation scolaire et 1’éducation
religieuse sont séparées : la premiere se déroulant a 1’école, la deuxiéme a 1’église et dans le
sein de la famille, c¢’est-a-dire dans la sphére privée.

Petit a petit, les enseignants chrétiens deviennent plus nombreux :

Plus on avance, plus nombreux se font de tels cas [de chrétiens enseignants] : au IV siécle, on
rencontre fréquemment des chrétiens dans tous les ordres de 1’enseignement, depuis les humbles
maitres d’école et les grammairiens, jusqu’aux plus hautes chaires d’éloquence [...]*

Le christianisme a compris dés le départ semble-t-il que sa transmission, basée sur les
Ecritures, demandait 1’apprentissage de la lecture.

Mais [...] pour pouvoir se propager et se maintenir, pour pouvoir assurer non seulement son
enseignement, mais le simple exercice du culte, la religion chrétienne exige impérieusement au
moins un minimum de culture lettrée. Le christianisme est une religion savante et ne saurait
exister dans un contexte de barbarie’.

La religion chrétienne en appelle a 1’éducation et au discernement intellectuel et non
seulement spirituel. Avec le temps, le coté intellectuel du christianisme ne fera que s’affirmer
de maniére de plus en plus marquée :

! Marrou 1958, p. 426
% Marrou 1958, p. 421
3 Marrou 1958, p. 419
4 Marrou 1958, p. 427
> Marrou 1958, p. 418
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Plus on avance dans le temps, plus le role de la chose écrite s’affirme dans la vie quotidienne de
I’Eglise’.

On remarque également que le christianisme a une grande capacité d’adaptation. Il sera
I’élément marquant de I’imposition du latin en occident par rapport au grec ou a 1’hébreu par
la traduction des écritures de Saint Jérome : sa traduction latine de la Bible a partir de
I’hébreu et du grec, la Vulgate, va devenir le texte de référence de 1’église catholique romaine.
Dans d’autres langues, le christianisme va jouer un role de renouvellement. Des langues
n’ayant jamais été écrites auparavant vont voir des traductions de la bible. Le role du
christianisme et de 1’éducation chrétiennes ont été fondamentaux pour certaines langues. C’est
ce que remarque Marrou :

En Egypte, en Syrie et en Mésopotamie, le christianisme a ranimé 1’égyptien et I’araméen qui,
depuis Alexandre, avaient cessé d’étre des langues de culture : il a provoqué 1’épanouissement
d’une littérature, et par suite d’un enseignement, en copte et en syriaque, ['une et 1’autre
étroitement liées aux exigences de la vie religieuse’.

C’est dans les degrés supérieurs de I’enseignement que va se former une éducation
spécifiquement chrétienne. De véritables écoles de théologie apparaissent. Si la philosophie
est, elle, essentiellement grecque, on peut dire que la théologie est, elle, essentiellement
chrétienne.

Il n’y a donc pas, normalement, d’école chrétienne aux degrés primaire et secondaire de
I’enseignement. Nous voyons bien apparaitre, et cela dés le milieu du II° siécle, des écoles
supérieures de théologie chrétienne, mais cette institution ne parviendra pas a jeter dans
I’Eglise des racines profondes et a se perpétuer”.

Les auteurs chrétiens de 1’époque se gardent de condamner 1’éducation paienne :

Saint Basile (329-379) est, avec saint Augustin, le prototype de ces Péres de I’Eglise qui,
nourris de culture classique, s’efforceérent de concilier I’éducation chrétienne avec ce qu’il y
avait de riche et de valable au regard de la foi dans I’humanisme paien. Rappelons que Basile
avait été éléve de 1’Université d’ Athénes et professeur de rhétorique”.
Basile va jusqu’a écrire un traité intitulé 4 des jeunes gens sur la lecture des Auteurs
profanes’. Saint Basile s’emploie 4 montrer que les auteurs profanes ont un sens moral élevé,
et que

toute la poésie d'Homére est 1'¢loge de la vertu; que tout ce qui n’est pas pour l'ornement tend a
cette fin°.

Un nouveau type d’école chrétienne de type monastique apparait dans le désert Egyptien
assez rapidement

! Marrou 1958, p. 419
% Marrou 1958, p. 420
3 Marrou 1958, p. 431
4 Palméro 1958, p. 90
> Saint Basile A des jeunes gens sur la lecture des Auteurs profanes http://www.abbaye-saint
benoit.ch/saints/basile/homelies/003.htm mars 2007

® Saint Basile, 23
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Dés le VI° siécle, nous voyons cependant apparaitre un type d’école chrétienne, tout entiére
ordonnée a la vie religieuse et qui n’a plus rien d’antique; mais cette école, déja toute
médiévale d’inspiration, reste longtemps le bien propre d’un milieu particulier et rayonne peu
au dehors. 11 s’agit de 1I’école monastique.

Trés tot, semble-t-il, les Péres du désert d’Egypte accueillirent parmi eux des adolescents ou
méme de jeunes enfants. Exceptionnelles sans doute au début, ces vocations précoces se
multiplierent par la suite : les grandes communautés organisées par saint Pacome comptaient de
nombreux enfant'.

Cependant, les différences selon les régions peuvent étre considérables. C’est ainsi que dans
I’Orient byzantin les écoles traditionnelles se maintiennent trés longtemps

Si étonnante que la chose puisse paraitre, il y a d’abord tout un secteur ou, a proprement parler,
I’école antique n’a jamais pris fin: dans I’Orient grec, 1’éducation byzantine prolonge, sans
solution de continuité, I’éducation classique [...] il n’y a pas d’hiatus, ni méme de distinction,
entre la civilisation du Bas-Empire romain et le haut Moyen-Age byzantin®.

Le christianisme se développera de maniere différente selon les lieux. Si dans la Méditerranée
et le Moyen Orient gréco-romains il reste attach¢ aux cultures et langues d’origine, il
introduira ailleurs 1’écriture et la traduction des textes sacrés dans les langues vulgaires.

[...] dans les pays qui jusque-la n’avaient pas connu de culture écrite, le christianisme fait naitre
une culture, une littérature et d’abord une écriture nationales, créées de toutes piéces a son
service propre. C’est d’abord pour pouvoir traduire la Bible, source de toute vie chrétienne, que
nous voyons aux IV® — V° siécles Frumence (ou ses premiers collaborateurs) promouvoir
I’éthiopien au rang de langue littéraire, écrite, comme Mesrob ... pour I’arménien et le géorgien
(khoutsouri), peut-étre Quardutsat d’Arran pour le hun, Ulfila [...] pour le germanique et
beaucoup plus tard, au IX® siécle, Cyrille et Méthode pour le slave [...]

Rien de pareil [...] dans ’aire propre de la culture gréco-latine : aussi longtemps que dure
I’antiquité, les chrétiens, sauf quelques cas exceptionnels et limités, n’ont pas créé d’écoles qui
leur fussent propres: ils se sont contentés de juxtaposer leur formation spécifiquement
religieuse (assurée, on I’a vu, par I’Eglise et la famille) a D’instruction classique qu’ils
recevaient, au méme titre que les paiens, dans des écoles de type traditionnel’.

Les grandes invasions vont amener une désorganistion profonde des structures sociales, et
donc de I’école, en occident. C’est alors que se produit un étrange phénoméne. L’Irlande est
une ile ¢loignée et barbare. Elle se trouve a 1’abri des invasions. Les envahisseurs ne sont pas
des navigateurs, et 1’lle se trouve a I’abri de leurs incursions. Mais I’lle a connu une
conversion en masse au christianisme, elle qui était paienne et n’avait jamais connu le
classicisme. Le cas de I’Irlande est intéressant

[...] P'Irlande celtique n’avait pas connu la culture classique ...L’Irlande paienne était demeurée
un pays « barbare », ignorant la civilisation €crite : c’est le christianisme ... qui lui apporta le
Livre, et par suite 1’école. A la différence de tout le reste de 1’Occident, 1’Irlande n’a jamais
connu d’autre tradition lettrée que celle de ses écoles chrétiennes.

! Marrou 1948, p. 435
2 Marrou 1948, p. 448
3 Marrou 1948, pp. 420,421
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Ce sont des écoles strictement religieuses, [...] écoles si curieuses : les enfants étaient souvent

amenés au couvent deés leur naissance ; il y avait de véritables nurseries monastiques : tout est
. g o 1

excessif dans ce milieu d’un ascétisme farouche'.

La ferveur des Irlandais, renforcée par le fait qu’ils étaient nouveaux convertis et aussi parce
que leurs esprits étaient « vierges » de toute éducation livresque précédente, les amenera par
la suite a sortir de leurs couvents pour aller évangéliser I’ Angleterre et 1’Ecosse d’abord, puis
le continent européen. L’Europe connaitra alors un systeme d’éducation original

De la découle un des traits dominants de la chrétienté médiévale, disons mieux de toute la
civilisation occidentale : si originale qu’elle soit par son inspiration premicére, si étrangére
qu’elle se veuille ou qu’elle se juge a I’esprit de ’humanisme antique, elle n’est pourtant pas
radicalement hétérogene a celui-ci. ... Elle a été, dés son origine, et si continuellement, par la
suite, alimentée par ses sources antiques qu’elle nous apparait, avant tout, comme une
Renaissance. Ainsi s’est nouée, par-dela la coupure barbare, une certaine continuité, dans la
matiére sinon dans la forme, qui fait de I’homme occidental un héritier des Classiques”.

La capacité d’adaptation du christianisme de cette époque dépasse celle de I’empire romain
lui-méme, pourtant trés grande. Mais 1’expansion du christianisme se fait par la parole. La
prédication est I’arme des chrétiens, on le verra dans toute 1’histoire de la pédagogie, comme
on I’a vu avec la rhétorique grecque, puis romaine

Rien ne montre mieux la profondeur de la synthése réalisée au bout de quatre siecles, entre
christianisme et hellénisme, que 1’examen des cultures chrétiennes apparues dans les pays
barbares. Elles n’ont pas été ¢laborées de toute piéce, ... mais représentent, techniquement, une
simple adaptation, au milieu linguistique local, de la culture des chrétiens grecs, déja toute
imprégnée d’éléments classiques °.

Un double phénomeéne de renaissance se produit en Europe : venant du nord-ouest avec
I’Irlande et ses moines, du sud avec les Bénédictins italiens, mais aussi dans une moindre
mesure d’Espagne :

C’est en Italie, en Espagne, en Irlande puis en Angleterre que se produisirent les premiéres
reviviscences des belles-lettres : en Italie, parce que I’antiquité n’avait jamais cessé¢ d’y étre
présente et vivante et que 1’ordre des Bénédictions qui s’y fixa dés le VI® siécle, s’appliqua a en
renouer la tradition ; en Espagne, ou I’Eglise, trés vite puissante, tenta de créer un enseignement
capable de remplacer celui des écoles romaines, mais ou son effort fut interrompu par 1’anarchie
politique, puis par I’invasion musulmane ; en Irlande enfin, qui bénéficia pour ses monastéres
de la sécurité que lui valut sa situation insulaire.... Les clercs irlandais, devenus missionnaires,
transportérent avec eux leur goit de la culture classique. En Ecosse et en Angleterre notamment,
ils créérent des écoles qui, a la fin du VII® siécle rivalisaient avec celles d’Irlande [...].
L’Angleterre fut le centre d’ou partit la renaissance européenne au temps de Charlemagne.
L’ame en fut Alcuin, formé a I’école d’York [...]".

Les monasteres servent de centres intellectuels, de base logistique, de base arriére. On assiste
a une véritable renaissance, ce que certains ont appelé la « Renaissance carolingienne ». Dans

! Marrou 1948, p. 452
% Marrou 1948, p. 461
3 Marrou 1948, p. 421

* Hubert R. Histoire de la pédagogie, p. 29 1949 Paris, PUF
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un premier temps, une période de compilation des ceuvres anciennes et des ouvrages
pédagogiques notamment précede cette « Renaissance Carolingienne ».

Les penseurs appartenant aux Ordres monastiques' se bornérent & préciser et a compléter
I’ceuvre des Péres de I’Eglise en matiére d’éducation. [...ils] se préoccupérent moins d’écrire
des traités de pédagogie que de traduire des ouvrages anciens, de mettre les doctrines
philosophiques et scientifiques a la portée des étudiants. Ils possédérent tous une érudition
encyclopédique et leurs ceuvres annoncent la Somme de Thomas d”Aquin’.

Mais alors, aprés une période de troubles et de décadence avec les derniers Mérovingiens,
arrive une période de paix et de calme politique. Charlemagne accédant au pouvoir sut
s’entourer d’esprits éclairés :

... Paul Diacre, Théodulphe, Eginhard, Alcuin, etc. il demanda aux évéques de remplir leurs
devoirs envers les écoles”.

Trés rapidement, et sous I'impulsion vigoureuse de Charlemagne et de ses conseillers,
I’Europe se couvre d’écoles. Mais cette évolution ne survit pas au démembrement de I’empire
apres la mort de I’empereur.

Ce renouveau ne se prolongera guére au-dela de la mort de Charlemagne et le recul de la
culture, de nouveau, apparait en Occident”.

Cette époque de retour a I’obscurantisme dure jusqu’au XI° siécle. Seuls les monastéres
restent le lieu isolé ou la culture se maintient. Mais il n’y a pas d’éducation publique
proprement dite.

Durant toute cette période, qui va jusqu’au XI° siécle, la culture ne se rencontre que dans les
monasteres [...] les écoles séculiéres des paroisses distribuent un enseignement élémentaire a de
rares enfants et, a vrai dire, le peuple des campagnes est illettré”.

C’est dans les chateaux qu’une certaine vie intellectuelle subsiste avec ses poctes- musiciens
itinérants, ses conteurs et jongleurs

Une ébauche de civilisation se fait jour toutefois dans les cours seigneuriales, ou la tradition
orale, les chants, les récits épiques viennent distraire les habitants du chateau de leurs soucis
belliqueux®.

Cette période de tradition essentiellement orale montre bien la différence entre les monasteres
retirés du monde ou 1’éducation se transmet presque en secret, les villages ou bouillonne une
vie tendue vers la subsistance et la recherche de la sécurité, de la chaleur et de la nourriture,
mais ou la gaieté et la joie de vivre ne sont pas absentes, et les chateaux eux aussi a part et
tendus vers la guerre, mais ou I’on sent une recherche tournée, elle, vers I’art, la musique et
les distractions qui s’y rattachent.

! Boéce, saint Benoit, Cassiodore, saint Grégoire le Grand, saint Colomban, saint Isidore de Séville, Béde, saint Boniface, ...
2 Palméro 94
3 Palméro 1958, p. 94.
* Palméro (1958), p. 95
3 Ibid. p. 95
S Ibid.
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Ce ne sera qu’a partir du XI® siécle que la culture des monastéres, comme les mceurs plus
policées des cours seigneuriales, amorceront une véritable renaissance scolaire qui, se
prolongeant jusqu’au XV* siécle, aboutira a la grande Renaissance humaniste'.

C’est la naissance de la scolastique qui verra son aboutissement se préciser avec Saint
Thomas d’Aquin, Roger Bacon, Raymond Lulle, ... Une nouvelle renaissance de 1’école se
fait jour, un bouillonnement d’idées nouvelles :

Au X° siecle et surtout au XI° siécle se produit en Occident une seconde Renaissance, qu’illustre
la gloire des écoles de Chartres (Fulbert, 960-1029), de Reims (Gerbert, 930-1003), de Paris
(Lambert), de Laon (Anselme, mort en 1117), du Bec (Lanfranc, 1005-1089)%.

Les populations réagissent comme si les si¢cles de destruction de toute éducation du fait des
grandes invasions avaient néanmoins laissé des petites traces, des étincelles qui ne
demandaient qu’a reprendre vie.

[...] les Ecoles ne cessent de se multiplier dans des proportions qui rappellent celles de la
renaissance carolingienne’.

L’influence de la scolastique fut considérable

Sur le plan pédagogique, I’influence de la scolastique fut ... considérable. Sa logique rigoureuse
fut un instrument presque parfait qui hata le progrés des recherches ultérieures. En multipliant
les écoles, en préparant le développement des Universités, la scolastique fagconna un cadre
solide a I’humanisme renaissant’.

Au XV° siécle, on peut dire qu’un systéme scolaire s’est mis en place au niveau paroissial,
pour le niveau élémentaire, dans les monastéres pour le niveau secondaire, dans les
Universités pour le niveau supérieur. C’est bien entendu une maniére schématique de
présenter le systeme éducatif de I’époque. Mais il existe déja un réel désir d’éducation tres
différent selon les endroits et régions. Petit a petit, la langue francaise se forge et une véritable
littérature francaise apparait.

On sait que la Chanson de Roland ou le Roman de Renart, ainsi que les Farces et Fabliaux du
Moyen Age ont été transmis eux aussi trés longtemps oralement avant d’étre mis par écrit.
Tous ces textes ont eu un retentissement populaire considérable dans toute la France, et méme
au-dela. La chanson de Roland est composée par écrit en franco-normand par un homme
cultivé, Turold, « ci falt [finit] la geste que Turoldus declinet »* : on n’est pas sir que le verbe
utilisé, declinet, désigne 1’auteur, le chroniqueur, le copiste ou le jongleur qui récite le
poéme’. Quoi qu’il en soit, on sait que la chanson de Roland suit le chemin du pélerinage qui
mene a Compostelle, avec le col de Roncevaux comme passage obligé pour les Anglais, les
Normands et la quasi-totalité des gens de langue d’oil.”

Le texte du manuscrit d’Oxford, qui fait référence dans sa traduction de Joseph Bédier, est
d’une qualité certaine. Voici ce qu’en dit Bédier dans son avant-propos :

" Ibid

% Hubert (1949), p. 31

3 Op. Cit. Palméro (1958), p. 102

* Ibid.

3 Jonin P. (traducteur). La Chanson de Roland CCX CI Paris : Gallimard, 1979.

8 Bédier J. (traducteur). La Chanson de Roland Paris : Editions d’Art Piazza, 1937, p. 333.

" Lagarde A., Michard L. Le Moyen Age p. 5 Paris : Bordas, 1963.
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J’admire... les allures aristocratiques de son art, les ressources et la fiére tenue trés raffinée,
d’une langue ingénieuse, nuancée, volontaire, et qui réveéle un souci constant de distinguer
I’usage vulgaire du bon usage. Ce style est déja d’un classique, il est déja un style noble. Dés le
début du XII° siécle, la France des premiéres croisades tend de la sorte a créer, a constituer en
dignité, par-dessus la diversité et la rusticité de ses dialectes et de ses patois, cette merveille,
une langue littéraire. Ce fut, a cette date, I’ceuvre de trois ou quatre grands poétes'.

Les chansons de geste, dont la plus connue est celle de Roland, créent une littérature rédigée
au XI° siécle, mais transmise auparavant depuis longtemps oralement. Le caractére frangais de
la langue qui se créé dans cette transmission orale est patent : c’est une langue unique qui se
forge, construite et comprise par un grand nombre. On sait aussi que les différents parlers
d’oil et d’oc peuvent étre compris par les voyageurs qui passent d’une région a I’autre, méme
s’ils différent les uns des autres. Les spécialistes ne s’y trompent pas :

De trés bonne heure, notre nation a su constituer, par-dessus la diversité des dialectes et des
patois, ... une langue commune, ... dont le prestige devint vite trés grand... Dés 1’origine on est
en présence de cette grande et réelle entité : la littérature frangaise ...

[...] T’unité du sentiment frangais créé presque partout, et jusque dans 1’Angleterre des
Plantagenéts, une littérature qu’on peut étudier dés le XII° siécle comme celle du siécle de Louis
X1V, sans avoir a tenir compte, sinon pour ce qui est de certaines nuances, de la provenance
régionale de telle ou telle ceuvre. Car le oui a sonné trés loin au-dela des limites de la France
continentale ; le francais s’est parlé et écrit dans I’Orient latin, dans le Sud de I’Italie et en
Sicile, en Lombardie, en Angleterre ; et ainsi s’est constitué, au-dessus des frontiéres d’Etats, un
empire littéraire d’une magnifique ampleur’.

! Bédier J. (traducteur). La Chanson de Roland (avant-propos p. XIII) Paris : Editions d’Art Piazza, 1937.
2 Bédier J. et Hazard P. (dir.). Histoire de la littérature francaise illustrée, 1. Paris : 1923, p. 2.
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Il est intéressant de noter que seules les ceuvres de qualité ont eu la capacité de se répandre et
d’étre reprises

... bien qu’on puisse citer des auteurs dont I’instruction fut médiocre, il faut tenir que toutes les
ccuvres de premier plan du moyen age ont été le fruit d’un art savant, et que tous les grands
genres ont dil leur premier éclat a des lettrés fort avertis : 1’auteur de la Vie de saint Alexis en
témoigne pour les Vies de saints, I’auteur de la Chanson de Roland pour les chansons de geste,
Pierre de Saint-Cloud pour les contes de Renard, I’auteur de Richeut pour les fabliaux'.

Les ceuvres de qualité se retrouvent en francophonie européenne actuelle et bien au-dela

[...] chansons de geste et romans d’aventure vont se maintenir longtemps en Angleterre. Méme
Chaucer, qui, au XIV® siécle, écrit en anglais, emprunte souvent ses sujets a la France... Son art
est trés original, mais son inspiration est frangaise [...]

Dans le reste de I’Europe et jusqu’en Bohéme, en Hongrie, en Gréce, notre littérature a exercé le
méme attrait, sans qu’on puisse expliquer ce prodigieux succeés par une extension de notre
langue. [...]

C’est tout I’ensemble de notre littérature qui a ainsi passé a 1’étranger. Mais les ceuvres qui ont
trouvé le meilleur accueil au dehors sont aussi celles qui sont les plus caractéristiques du génie
francais [...]

Chansons de geste, chansons courtoises, romans en vers et en prose, toutes ces ceuvres, qui d’un
bout a 'autre de I’Europe provoquent un tel enthousiasme, offrent deux traits essentiels en
commun. Elles exaltent les vertus chevaleresques et elles reposent sur une idée religieuse?.

La philosophie et la théologie modernes naissent également a cette époque, notamment sous
I’autorité de 1’église dont 1’autorité se trouve parfois contestée

[...] au temps d’Abélard, il n’y avait pas encore d’autres écoles que celles qui étaient attachées
aux Eglises et aux monastéres. Lui-méme enseigna successivement d’abord dans le cloitre de
Notre-Dame, puis dans le monastére de Sainte-Genevieve, 2

Au départ, les écoles étaient placées sous la surveillance de I’évéque. Un chancelier nommé
par lui surveillait les études et décernait les grades. Il était revétu du pouvoir
d’excommunication qu’il brandissait en plus de celui d’accorder ou non les grades.

Pour se libérer de cette servitude, les maitres sentirent bien vite le besoin de s’unir plus

étroitement, de se donner une organisation plus unitaire et plus forte ... Un long duel s’engagea
. 4

entre ces adversaires. ..

Ces frictions et tiraillements incessants aménent a une prise de conscience lente mais
inexorable. Une nouvelle forme de pouvoir naissait, le pouvoir de 1’école, école indépendante
de I’Eglise et du pouvoir politique. C’est a Paris que les choses se mirent en place de la
maniere la plus frappante :

Ce qui fait I’intérét historique de cette lutte, c’est qu’elle mettait aux prises deux grandes
puissances morales. D’un c6té, la puissance traditionnelle de I’Eglise, ...de ’autre, la puissance

! Bédier & Hazard (1937), p. 3.
2 Ibid., p. 124
3 Emile DURKHEIM. L *évolution pédagogique en France, 1969 Paris : PUF, p. 93.
* Durkheim (1969), p. 99
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nouvelle qui était seulement en train de se former, ... qui représente I’avenir et qui est destinée a
orienter I’Ecole dans des voies nouvelles'.

Mais ce pouvoir naissant était faible et débile. Au départ surtout, il était diffus et manquait de
conscience de sa propre existence. Néanmoins, le paradoxe est que ce pouvoir, cherchant un
allié pour défendre sa cause, obtint 1’aide de la papauté :

. ce fut a une puissance lointaine et essentiellement religieuse, a la puissance religieuse par
excellence, que les maitres demandérent le secours dont ils avaient besoin : ce fut a la papauté®.

Ce n’est pas seulement Paris qui demande I’intervention de la papauté. Les autres Universités
procédent de méme. C’était politiquement trés habile, le pouvoir temporel hésitant a
s’immiscer dans les affaires intérieures de I’Eglise :

Les Universités ... s’étaient rendues ainsi indépendantes des pouvoirs religieux locaux, pour ne
plus relever que de I’obédience du Saint- Siége ...

Le caractere laic de ’enseignement a 1’Université de Paris a réellement un coté paradoxal.
Certains enseignements y seront méme interdits aux religieux :

Les religieux furent méme exclus de ’enseignement du droit (autre que canonique) et de celui
des arts libéraux. En réalité, ce mélange du caractére religieux que 1’Université médiévale devait
a ses origines et du caractére laic qu’elle tenait de sa composition correspondait bien a 1’idée
qu’elle se faisait de sa fonction intellectuelle”.

Les ¢étudiants de 1’époque étaient frondeurs et indisciplinés. Leur comportement était souvent
sujet a caution et les heurts avec la population fréquents.

Les mceurs des écoliers entrainaient des heurts fréquents, souvent sanglants, avec la population
parisienne. Aprés une rixe particuliécrement acharnée — il y eut vingt deux tués — Philippe
Auguste ... prit, en 1200 [une] ordonnance....’

Sur le plan pédagogique, I’exercice de la dispute prend une place importante. La dialectique
trouve alors son application pratique. Les éléves et étudiants ne rédigeaient pas par écrit, tout
se faisait oralement dans les affrontements de la dispute :

Outre les disputes entre maitres et bacheliers, auxquels les éléves ne faisaient qu’assister, il y en
avait d’autres entre éléves. C’était méme la seule forme d’exercices qu’aient connue les écoliers
du Moyen Age. On ne savait pas ce que ¢’était qu’une composition écrite’.

11 faut préciser que le papier était inconnu alors, les parchemins rares et coliteux.:
Cet exercice, dit Robert de Sorbon, est encore plus avantageux que la lecture, parce qu’il a pour

résultat d’éclairer tous les doutes. Rien n’est parfaitement su qui n’ait été trituré sous la dent de
la dispute'.

! Ibid., pp. 99-100
% Durkheim (1969), op. cit., p. 100
3 Hubert (1949), p. 34
* Hubert 1949, p. 33
> Palméro 1958
8 Durkheim 1969, p. 165
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Durkheim insiste sur les changements économiques, politiques et sociaux allant amener la
grande Renaissance.

Un peuple ne modifie & ce point son attitude mentale que quand les conditions profondes de la
vie sociale sont elles-mémes modifiées. On peut donc Etre assuré par avance que la Renaissance

\

tient, non encore une fois au hasard qui fit exhumer a cette époque telles ou telles ceuvres
antiques, mais a des transformations graves dans 1’organisation des sociétés européennes’.

Education et grande littérature sont liées. Cela est particuliérement patent dans le moyen age
ou le latin en occident, le grec en orient donnent les grands écrits notamment des péres de
I’Eglise. C’est alors qu’apparait en occident une autre langue, une autre éducation : le frangais
et I’éducation francaise.

On peut dire que les trois grands auteurs symbolisant 1’éducation frangaise de la grande
Renaissance sont Rabelais, Calvin et Montaigne. Tous trois sont « amoureux » du grec, pas
toujours pour les mémes raisons. Comme tous les humanistes de cette époque, la redécouverte
des langues et des ceuvres antiques est nécessaire. Le grec n’est bien siir pas la seule langue
qu’ils affectionnent. L’hébreu, ’arabe et d’autres langues anciennes les attirent pour des
raisons la aussi diverses : il faut préciser que les langues modernes ne leur sont pas étrangeres,
Rabelais et Montaigne parlent trés bien I’italien. Tous trois auront une influence importante
sur I’éducation en France et en Europe a leur époque, dans le monde entier par la suite au fur
et a mesure qu’ils se verront traduits et connus dans d’autres cultures. Ce sont de bons
exemples d’auteurs appartenant au patrimoine de I’humanité. L’influence de Montaigne en
Angleterre et en Allemagne par exemple est intéressante :

Un critique anglais a pu dire que, de tous nos écrivains, Montaigne est celui qui a eu le plus
d’influence en Angleterre.
... en Allemagne ... Goethe, Schopenhauer, Nietzsche, 1’ont ... admiré >

Montaigne est un homme d’esprit, de cet esprit de la Renaissance, si pénétré, si délicat.
L’influence de Montaigne traverse la aussi I’espace géographique et les époques

Montaigne s’éléve au-dessus de son époque agitée, et la domine. Sachons-lui gré d’avoir
contribué au mouvement de notre Renaissance en instaurant le culte de la sagesse antique :
sachons-lui gré aussi d’avoir enrichi les lettres francaises d’un genre nouveau. Mais il y a plus.
Montaigne veut voir clair en lui-méme ; il ne se contente pas d’analyser ses actions, il tient a
connaitre leurs raisons profondes ; il pénétre jusqu’en ces domaines incertains de 1’ame ou
s’agitent confusément les idées et les sentiments qui n’affleurent pas, les mobiles inavoués, les
passions secrétes ; il tire au jour tout ce tréfonds inexploré. S’il est vrai que nous sommes, avant
toutes choses, curieux de notre étre propre, et que nous professons une sorte de reconnaissance
admirative pour ceux qui nous aident a nous déchiffrer, Montaigne, qui écrit pour son plaisir,
écrit aussi pour la plus grande utilité de tous ses « fréres humains »*.

Montaigne est un esprit libre. Il saura se détacher des contingences et sa pertinence et son
esprit critique influencent encore aujourd’hui les penseurs. Les libertins du XVII® siécle se
I’approprieront aprés que 1’Eglise I’aura mis a I’index

! Durkheim 1969, p. 165
% Durkheim 1969, p. 196
3 Bédier Hazard 1939, p. 213
4 Bédier Hazard 1939, p. 202
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... ’analyse de 1’ame, tant d’apercus nouveaux, tant de traits ou nous reconnaissons notre
propre image, cette personnalité séduisante, ce naturel et ce pittoresque de la forme : comment
les Essais n’auraient-ils pas conquis les lecteurs les plus divers ?... En France, plus de cent
éditions attestent cette vitalité... Au XVIII® siécle, ... le « scrutateur universel de 1’homme
intérieur » ne peut manquer de séduire encore une société¢ dont toute la littérature a pour objet la
connaissance du coeur humain ...

... 1l est mis a ’index en 1676 ; mais il est recueilli, pour ainsi dire, par les libertins, adopté par
’opposition ... alors il apparait, dans sa gloire retrouvée, comme ’adversaire du dogmatisme'.

L’influence de Calvin a été trés grande chez les puritains hollandais, puis anglais et
américains. Les pelerins du Mayflower étaient calvinistes pour la plupart, ainsi que la
premiére émigration dans les premicres colonies anglaises qui deviendront américaines. La
ville de Geneva dans I’Etat de New York est appelée ainsi en référence a la Geneve de Calvin.
L’influence de Genéve, Rome du protestantisme, et donc de Calvin, est beaucoup plus grande
a I’étranger qu’en France ou on a de la peine a saisir son caractére international, qui s’étendra
jusqu’en Russie ou la colonie francaise de Saint Pétersbourg était souvent calviniste sous
Pierre le Grand, accueillant les huguenots apres la Révocation de ’Edit de Nantes : 1’amiral
Le Fort, commandant la flotte russe, interpréte et ami du tsar, et qui donna son nom a ce qui
deviendra la prison de « Lefortovo » €tait un huguenot francais réfugi¢ a Saint Pétersbourg
apres étre passé par Geneve. Les cantons protestants suisses, la Hollande, les Etats-Unis
notamment ont accueilli les huguenots frangais apres la révocation de 1’édit de Nantes car ils
¢taient fortement influencés par Calvin. Les fondateurs de I’ Afrique du Sud étaient eux aussi
calvinistes. Ils émigrérent en masse dans ce pays apres s’étre réfugiés en Hollande. Calvin a
¢été « oublié » de la France catholique : son rayonnement international est méconnu en France.
Voici ce que nous dit Bédier de Calvin

Une volonté tenace et un amour passionné de ’idée, de 1’argumentation, du systéme, voila les
traits essentiels de la physionomie morale de Calvin... Sa vie était vouée a une seule tiche :
assurer le régne de sa doctrine’.

Féru de grec et de latin, connaissant I’hébreu et I’araméen, Calvin est nourri de la Bible dans
ses textes originaux, comme tous les humanistes de 1’époque. Sa connaissance du grec et de la
dialectique, de la rhétorique, se manifesteront dans 1’importance accordée a la prédication et a
la « dispute ».

Tous les humanistes de cette époque particuliére donnent I’impression d’étre des étres pétris
de liberté et d’esprit critique. La scolastique vieillie et empoussiérée apres des siecles de sur-
place avait besoin de ces esprits. Le plus libre, le plus insolent, le plus critique en est
assurément Francois Rabelais. Ses réflexions sur 1’éducation telle qu’il la congoit et sa
critique de I’éducation scolastique vont secouer toute cette Europe en pleine demande de
nouveautés. C’est Rabelais qui va théoriser le plus sur I’éducation.

La vie de Rabelais ... ressemble a celle de maints lettrés de son temps ...
... son ceuvre est un hymne a la nature, mere de toute joie et de toute volupté. Elle refléte, non
quelques mouvements d’humeur folatre aprés boire, mais tout son tempérament et toute sa vie °.

Dans sa description de 1’abbaye de Théléme, Rabelais fait avec truculence le portrait de
I’éducation telle qu’il ’entend. Rares sont les textes qui lient avec tant de soin la notion

! Bédier Hazard 1939, p. 213
2 Bédier Hazard 1939, p. 147
3 Bédier Hazard 1939, p. 153
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d’éducation, de liberté, d’esprit critique, mais aussi de joie de vivre, de truculence. L’ amour
de la vie chez Rabelais fait penser a celui des héros homériques. Mais le sens de ’honneur est
lié, lui, a la liberté et a I’esprit critique :

A deux reprises, Rabelais a été amené a faire le tableau de 1’éducation de son géant : I’esprit de
I’humanisme se marque dans ces deux programmes par 1’étendue et la nature des disciplines
qu’ils comportent. A Pantagruel, étudiant & Paris, c’est toutes les langues et toutes les sciences
que Gargantua veut faire apprendre ... '

Le personnage du géant permet a Rabelais d’user de la farce et de la liberté. Il fait rire le
peuple, il fait rire les lettrés. La gaieté et la joie, la liberté de ton et de parole lui permettent de
fustiger les « sorbonnagres », « sorbonniqueurs », et « sorbonnicoles » qui étouffaient la
liberté et I’esprit critique en appliquant a la lettre une scolastique qui n’avait fait que se
dessécher au cours des siccles, perdant la fraicheur et I’efficacité de ses débuts.

. nous n’avons pas a nous étonner qu’il ait égayé son récit de prouesses fabuleuses en
recourant aux facéties en honneur dans les almanachs et autres livres de colportage...

Il n’a d’ailleurs nul dédain pour ces effets comiques qui souvent nous paraissent vulgaires. Il se
plait & multiplier, les jeux de mots, les lapsus, les termes assonacés ou enchainés par
Ialitération... il remplit de coq-a-1’ane trois chapitres de Pantagruel ...°

Un des ¢éléments propres a Rabelais et qui est trés gaulois dans ce qui est frangais, est le rire et
la démesure. Rabelais reprend chez ses ancétres Gaulois cette joie de vivre et de se moquer,
cette liberté¢ de ton si impertinente et pleine de mouvement. Le mécontentement suscité dans
bien des milieux sera a la hauteur de I’intensité de sa truculence

Le Pantagruel et le Gargantua avaient suscité la colere des théologiens et des moines ; mais le
roi, qui se fit lire a table le Tiers-Livre, les savants, les lettrés, les artistes se laissérent gagner
par le rire de maitre Alcofibras ... Montaigne le classa parmi les auteurs plaisants.

Les générations de 1’age classique continuérent a le tenir pour un maitre du rire’.

Francois ler va se trouver plongé des son arrivée sur le trone en pleine époque renaissante et
tourmentée

A peine monté sur le trone, il [Frangois ler] se vit décerner ... le titre de Pére des lettres : il
s’effor¢a de s’en montrer digne®.

Francois Ier se trouve donc au cceur d’une ambiguité. Le poids de la Sorbonne et de I’Eglise
est énorme. Ses fonctions et celles de 1I’Eglise lui imposent de prendre position. Quels
qu’aient pu étre les défauts de ce roi, et les pressions qu’il subira tout au cours de son régne,
en plein affrontement entre Protestants et Catholiques, politique et intellectuel, il saura se
montrer digne d’€tre appelé Pere des lettres.

Guillaume Budé ... obtint de Frangois ler, apres de longues années de persévérance, la création
du Collége des Lecteurs royaux (1530), groupement de professeurs chargés spécialement
d’enseigner les langues anciennes ... Dés 1517, Francois ler avait promis de créer ce séminaire
de savants. Douze ans plus tard, il n’avait pas tenu sa promesse et G. Budé rappelait

! Bédier Hazard 1939, p. 161
2 Bédier Hazard 1939, p. 163
3 Bédier Hazard 1939, p. 164
4 Bédier Hazard 1939, p. 128
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solennellement au monarque ses engagements... Signalons que le Collége des Lecteurs royaux
devint, au XVIIe siécle, le Collége royal de France et, a la Révolution, le Collége de France'.

La question de la laicité¢ dans I’enseignement est une question importante. L’église a dominé
I’éducation depuis I’Irlande et les Bénédictins italiens des V et VI siécles. Il y a donc mille
ans, pendant tout le moyen age, que 1’école est liée a 1’église. Le roi a pensé nommer Erasme
directeur du Collége, mais la lutte politique pour instaurer cette institution fait trainer les
choses en longueur. Il faut tout I’acharnement de Guillaume Budé pour « arracher »
littéralement au roi de tenir la promesse qu’il avait faite au début de son régne. Le Collége de
France une fois installé, c’est Guillaume Budé qui en sera le premier directeur. L’influence de
cette institution laique sera d’une trés grande importance. C’¢était la porte ouverte a cette
notion de laicité dans 1’enseignement.

La « noble et trilingue académie » comme le dit Marot [le collége de France] était célébrée a
I’envi par les poétes et les savants... Elle consacrait ... I'importance des belles-lettres ... En
outre, I’enseignement des langues anciennes était ... émancipé de la tutelle des théologiens : car
les lecteurs royaux ne relevaient point de 1’Université de Paris.

C’est précisément ce dont s’alarma la Faculté de théologie, ou, comme 1’on disait alors, la
Sorbonne, du nom du collége ou le conseil de cette faculté se réunissait ordinairement’.

C’est en France que la Renaissance prend des aspects les plus particuliers : pour des questions
de langue et donc de politique. L’Edit de Villers-Cotterets en 1539 est pris par le roi Frangois
Ier pour étre 1’acte fondateur de 1’état-civil moderne. Tous les registres de baptéme doivent
étre tenus obligatoirement. Il implique la primauté et I’exclusivité du francais dans les
documents relatifs a la vie publique. Le francais devient ainsi langue officielle du droit et de
I’administration. Il remplace le latin et les langues locales qui étaient utilisées dans certaines
régions. L’ordonnance de Villers-Cotterets officialise et fixe un usage pratiqué depuis
longtemps dans certaines régions du royaume. La langue frangaise connaissait un
rayonnement national et international par sa littérature propre depuis le Moyen Age. A partir
de cette ordonnance, ou édit de Villers-Cotterets, le francais devient langue officielle dans le
royaume le plus étendu et le plus peuplé de 1I’Europe de 1’époque. Cet édit et I’instauration du
Colleége des lecteurs royaux, premier €tablissement d’éducation universitaire laic, donnent au
frangais un statut particulier. C’est a cette époque qu’apparaitront Réforme et Contre-
Réforme, et leurs conceptions de I’éducation et de la transmission des textes. L’importance du
frangais est de plus en plus grande

C’est un bel et grand agencement, sans doute, que le grec et le latin ; mais on I’achéte trop cher
... Je voudrais premiérement bien savoir ma langue et celles de mes voisins ou j’ay plus
ordinaire commerce”.

Aprés des siecles de domination du grec puis du latin, la Renaissance donne crédit aux
langues vivantes, et parmi celles-ci celle qui a déja une littérature nationale et internationale,
le francais. La Réforme et sa conception de la traduction de la Bible en langues vulgaires vont
amener des changements importants

... Luther (1483-1546) ... préta toute son attention aux problémes scolaires et organisa 1’école
populaire '.

! Palméro 1958, p. 127
2 Bédier Hazard 1939, p. 130

3 Montaigne, cité par Durkheim 1969, p. 255
29



La réforme protestante touchera la France avec tous les humanistes de 1’époque. C’est surtout
hors du royaume que les émigrés successifs répandirent les idées de la réforme proprement
frangaise qui resta malgré tout marginale et isolée.

Les humanistes de la Renaissance amenent certes un vent frais et nouveau dans 1’éducation.
Leur Eloge de la Folie? pour reprendre le titre de Iouvrage le plus célébre d’Erasme,
dépoussicre et secoue des siecles de sclérose scolastique.

Les jésuites marqueront plus tard I’éducation frangaise, et bien sir leurs rivaux jansénistes :

Un tableau, méme sommaire, de la Renaissance, serait incomplet s’il ne faisait pas sa place a la
Compagnie de Jésus, créée en 1534 par Ignace de Loyola, et dont les doctrines eurent une
influence considérable par la suite. ... le succeés des colléges jésuites, ou la scolarité est gratuite,
s’amplifie au point qu’on compte, en 1556, trente-six établissements groupant, en Europe, 5700
éléves. Cent ans plus tard, on dénombrera 521 colléges éduquant 150 000 éléves”.

Les Jésuites, avec leur fondateur Ignace de Loyola, avaient senti trés vite le danger que
pouvait représenter la nouvelle évolution des choses pour I’église. Leur fondateur, basque
espagnol étudiant a Paris, sent trés bien ce qui se passe

Ce qui avait suscité ’ordre des Jésuites, c’est le besoin ressenti par la catholicité d’arréter les
progrés de plus en plus menacants du protestantisme. Avec une extraordinaire rapidité, les
doctrines de Luther et Calvin avaient gagné I’ Angleterre, 1’ Allemagne a peu prés tout entiére, la
Suisse, les Pays-Bas, la Suéde, une notable partie de la France. ... *

Pire, I’enseignement a son plus haut niveau, et méme ’entourage du roi, semblent étre attirés
par les sirénes du protestantisme :

11 fallait fermer les yeux a I’évidence pour ne pas voir que les nouvelles méthodes qui tendaient
fortement a s’acclimater dans les écoles ne pouvaient que frayer la voie a I’hérésie [protestante].
On avait vu, en effet, les plus grands esprits du temps, les humanistes les plus illustres se
convertir ouvertement a la religion nouvelle : c’était le cas de Dolet, de Ramus, de Mathurin
Cordier’, de la plupart des professeurs du Collége de France, récemment fondé par Frangois

Ter®.

Ignace de Loyola comprend donc la menace et aprés mire réflexion établit une stratégie
originale

Si donc on voulait atteindre le mal a sa source, il fallait, au lieu d’abandonner le courant
humaniste a lui-méme, s’en rendre maitre et le diriger.

Par elle-méme, 1’entreprise constituait un recul, un mouvement rétrograde, qui ramenait [I’]
organisation scolaire plusieurs siécles en arriére’.

! Palméro 1958, p. 123

% Erasme, Eloge de la Folie 1509. (Mwpiac Eyxouov titre grec, Stultitiae Laus titre latin). Ecrit en 1509, imprimé en 1511 a
Rotterdam. Cet ouvrage a connu un immense succes, a 1’étonnement tout d’abord d’Erasme, puis a sa consternation.

3 Palméro 1958, p. 124
* Durkheim 1969, p. 266
> Etienne Dolet (1509-1546) imprimeur et humaniste, édita notamment Rabelais et Marot. Pendu et briilé pour hérésie. Pierre
de la Ramée (1515-1572) dit Petrus Ramus est un logicien et philosophe francais. Mathurin Cordier, professeur de Calvin au
College de la Marche a Paris.
% Durkheim 1969, pp. 268-269
" Durkheim 1969, p. 269
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Malgré toutes les difficultés, les Jésuites arrivent a leur fin, vers laquelle d’ailleurs ils sont
entierement tendus, ce qui n’attire d’ailleurs pas forcément la sympathie.

C’est que la physionomie du Jésuite n’a rien par elle-méme qui éveille spontanément la
sympathie. Dominé, obsédé par une seule idée, celle de faire triompher la cause a laquelle il

s’est donné tout entier, corps et ame, ... la cause de I’Eglise catholique, le Jésuite est comme

dressé, entrainé a une sorte d’insensibilité pour tout ce qui ne concerne pas la mission de son
1

ordre .

Les Jésuites considerent les apports de I’ Antiquité comme dignes d’intérét seulement pour les
techniques et moyens qu’ils fournissent.

. avec les Jésuites, ... I’Antiquité cesse d’étre une chose que 1’on étudie avec amour, par
sympathie et curiosité, pour devenir une simple école de style. ... C’est qu’en définitive,
I’humanisme est pour eux une sorte de rideau derriere lequel ils vont a leur fin, beaucoup plus
qu’il n’est un moyen d’atteindre cette fin>.

On peut s’interroger alors sur le succes des Jésuites, égal aux méfiances qu’ils ont
rencontrées. En effet, leur réputation leur a assuré un succes indéniable, mais ils se sont
toujours heurté aussi a une certaine méfiance de la part du public, du pouvoir temporel et
méme du pouvoir spirituel. Au moment ou les Jésuites élaborent leur Ratio, le roi Henri IV
éprouve le besoin de préciser et rénover les régles de I’Université.

Henri IV ... chargea, en 1595, un comité, composé mi-partie de professeurs, mi-partic de
magistrats et d’ecclésiastiques séculiers, d’établir de nouveaux statuts qui furent définitivement
proclamés en I’an 1600. Or, quand on compare ce nouveau réglement, qui est resté la charte de
I’Université jusqu’a la fin de I’Ancien Régime, avec celui du Ratio studiorum, on constate que
les deux conceptions ne différent par rien d’essentiel. Le but principal de 1’enseignement, c¢’est
d’apprendre a écrire ; le moyen, ce sont les exercices de composition et I’explication des auteurs
anciens. ... Tout comme chez les Jésuites, les seuls auteurs expliqués sont ou latins ou grecs, il
n’est pas parlé d’auteurs frangais ; comme chez les Jésuites aussi, le latin est la seule langue
tolérée a I’intérieur des colléges’.

Les Lumicres n’apporteront pas en France de grands changements dans 1’éducation, se
contentant de reprendre les acquis de la Réforme et surtout de la Contre-Réforme.

De grands changements apparaitront avec la Révolution francaise et la tendance, montrée par

Furet et Ozouf, a ’alphabétisation de la France presque achevée a la fin du XIX® siécle, avant

les lois Ferry de 1881 et 1882.

Les responsables de 1’éducation mettent alors en place les programmes. En ce qui concerne
I’enseignement de la langue frangaise, ces programmes comportent la liste des ceuvres et
auteurs a enseigner dans les écoles normales d’instituteurs pour les enseigner dans les écoles
obligatoires de I’age de 6 a 13 ans (puis 14 ans en 1936 avec la loi Zay et enfin 16 ans en
1959 avec la loi Debré %), constituant de fait un « corpus commun » de textes et d’auteurs
connus et reconnus de toute la France.

' Durkheim 1969, p. 276
% Durkheim 1969, p. 291
3 Durkheim 1969, p. 292
* http://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89cole_primaire_en_France
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Les instructions officielles considérant les textes en langue frangaise devant étre enseignés
dans les écoles sont méme antérieures aux lois sur 1’école obligatoire qui ne feront que les
confirmer, et préciser méme ce que 1’on entend par frang¢ais classique devant étre enseigné.
Le Conseil [des ministres] m’a demandé s’il était bon de restreindre aux classiques le choix
des auteurs. Il a décidé que par le mot « classique » il ne fallait pas entendre seulement les
auteurs du XVII® siécle mais aussi les écrivains du XVIII® et du XIX® siécle. (arrété du 28
janvier 1880 relatif aux programmes de 1’enseignement secondaire classique, [classes de
lettres] Bulletin administratif, n® 891, t. 47, p. 92-136)

Léon Bourgeois, Ministre de I’Instruction publique, circulaire du 16 octobre 1890'

Les instructions officielles sont claires et reprises régulierement notamment dans les
programmes et manuels scolaires qui doivent scrupuleusement en suivre les directives. Cette
conception du francais classique contenu dans les instructions de janvier 1880 pour le
programme secondaire classique des classes de lettres se verront étendues a toutes les classes
de I’école obligatoire pour les enfants de 1’age de 6 a 13 ans.

Ainsi donc ces instructions officielles rejoignent le courant d’éducation depuis la plus haute
Antiquité grecque consistant a transmettre les grands textes classiques. Mais 1’école
républicaine de Ferry (si ’on peut ainsi la nommer) correspond-elle a I’évolution de la
socité ? Cette école qui s’est épanouie dans un pays agricole non complétement francophone
de diverses provinces peut-elle répondre aux demandes d’un pays urbanis¢, francophone et
terre d’immigration ? Certains s’interrogent

L’école frangaise a longtemps été citée en exemple. En moins de 20 ans, de 1882 a 1900, la
mise en place des lois Ferry a gommé les inégalités subsistant entre ville et campagne, entre
régions et départements, entre sexes, et a fait du pays un pays entier sachant lire, écrire et
compter. De 1900 a 1950, la France est considérée alphabétisée a 96%. Aussi I’apparition de
I’illettrisme dans les années 1960 alors que 1’age de la scolarité obligatoire de 6 a 13 ans (Lois
Ferry) est passé a 14 ans en 1936, puis a 16 ans en 1959 2, suscite-t-elle de la stupéfaction.
Mais 1’¢litisme républicain traditionnel en France semble souffrir en ce début du XXI° siécle
de ses propres défauts, et notamment de sclérose.

en France, seuls 37% d’une génération accédent a I’enseignement supérieur. La moyenne
pour les pays de ’OCDE est de 51%. Le chiffre monte a 64% pour les USA, a 75% pour la
Sueéde et a 77% pour 1’Australie....En gros, cela nous place au trentiéme rang sur une
quarantaine de pays. Et cela alors méme que nous figurons pratiquement en téte — au cinquieme
rang — pour les dépenses affectées a I’enseignement secondaire, celui-la méme qui devrait aider
a engager des études supérieures ! ... 150 000 jeunes quittent chaque année le systéme scolaire
en échec total’.

L’auteur développe sa critique. La France, influencée par la recherche de I’abstraction,
favorise les grandes écoles et forme une caste dirigeante

Trés marquée par I’influence de Platon — pour qui ne comptaient que les idées pures et donc
abstraites -, la sélection a 1’école se fait, en France, sur la base des savoirs théoriques. Elle
réserve ses meilleures filiéres, et donc les postes clés de la nation, a des champions de la
dialectique (ENA) et des mathématiques (X)*. Cette pratique brime cruellement les autres

' Cité dans Chartier A.M. (dir.) et Hébrard J. (dir.) Discours sur la lecture (1880-2000) p. 307 2000 Paris, Fayard BPI Centre
Pompidou

2 http://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89cole_primaire_en_France
3 Fauconnier Patrick La fabrique des « meilleurs », enquéte sur une culture d’exclusion (p.11) 2005 Paris Seuil

* ENA (Ecole Nationale d’ Administration), X (Ecole Polytechnique) : ces deux écoles sont considérées en France comme les
pépiniéres des élites de la Nation.
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formes d’intelligence que sont le sens du commerce, le talent manuel, le sens artistique et
1’imagination’.

Les chiffres donnés par Fauconnier sont indiscutables, et 1’école républicaine censée donner
sa chance a tout le monde en pratiquant 1’¢élitisme républicain semble bien la se trouver en
échec. Il ne sert a rien de tomber dans la nostalgie de 1’école d’autrefois, avec toutes les
exagérations que ce genre de nostalgie peut susciter. Mais il est indiscutable que les « poilus »
des tranchées de la premiere guerre mondiale, dans leurs lettres a leurs familles s’exprimaient
par écrit de manicre correcte.

Le débat semble se poser de la maniére suivante : d’un coté les nostalgiques de la grande
école francaise des XIXC et début XX° siécle, qui a amené le pays & devenir francophone” et
¢duqué en quelques décennies, de I’autre les partisans des méthodes modernes de 1’éducation
et rejetant les « platoniciens idéalistes et abstraits » aux « poubelles de I’histoire » selon
I’expression bien connue de Karl Marx.

Le but de ce travail est de montrer que 1’héritage littéraire de la langue frangaise doit rester le
fondement de 1’éducation et donc de I’apprentissage de la langue, rejoignant ainsi les
recommandations du rapport de I’Unesco de 1996 pour 1’éducation pour le XXI® siécle. Que
cet apprentissage de la langue francaise par les grands textes littéraires doit étre la méme quel
que soit 1’age de [I’éléve, son origine ethnique, linguistique, sexuelle, religieuse,
professionnelle. Que cet apprentissage doit se faire le plus jeune possible a partir de six ans, et
que P’enfant de cet 4ge doit étre mis en contact avec des textes correspondant a ses gofts,
intéréts et capacités. Pour cela, des moyens modernes doivent étre utilisés, I’enfant de six ans
d’aujourd’hui étant en contact quotidien avec la télévision, les téléphones et ordinateurs
portables, internet, les DVD, les SMS, etc. Mais cet apprentissage peut se faire a tout age,
notamment pour des adultes de langue étrangeére voulant apprendre le francais.

Bien entendu, la question du vocabulaire littéraire se pose : ce vocabulaire n’est-il pas trop
riche, complexe, hors de portée des enfants de six ans a treize ans d’aujourd’hui ? N’est-il pas
inaccessible aux étrangers voulant apprendre la langue francaise ?Pourtant, les programmes et
manuels scolaires de 1909 montrent que les textes enseignés aux enfants de cet age étaient des
textes de grande littérature, alors méme qu’une partie importante de la population n’était pas
francophone. Rien ne montre que les ¢léves de 2009 sont moins capables ou plus dégénérés
que ceux de 1909. Les étudiants de frangais langue étrangere non plus. Si les grands textes
littéraires étaient précisément de qualité parce que simples et accessibles par leur intérét et
leur simplicité ?

But de ce travail : enseignement du francais littéraire

textes littéraires accessibles a des enfants de 6 a 13 ans

textes littéraires accessibles en langue étrangere

les débuts de 1’école obligatoire

textes d’un manuel scolaire de 1909

¢léves non-francophones, immigration et enseignement du francais littéraire

découvrir ces textes et donner le gott de la lecture a 1’éléve.

moyens de mesurer le degré de difficulté lexicale et grammaticale d’un texte.

! Fauconnier 2005 p. 13

% Selon Charles Robert, secrétaire geénéral du ministere de I’Instruction publique (1867), prés d’un tiers des conscrits ne
s’exprime pas habituellement en francais : « Sur la demande de Monsieur le ministre de I'Instruction publique », écrit-il,
« Monsieur le ministre de la guerre a fait veérifier, il y a deux ans, au moment du tirage, pour chaque jeune soldat inscrit sur
les tableaux de recensement, s’il sait ou non parler frangais. Il a été constaté que, sur 321981 conscrits, 220522 seulement
(69,1%) s’expriment habituellement en frangais ; 32658 (10%) ne parlent pas du tout frangais et s’expriment toujours en
patois ; 65879 (20%) ne parlent que tres imparfaitement le frangais parce qu’ils s 'expriment le plus souvent en patois... »

cité par Furet et Ozouf, tome 1, pages 324-325
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¢tablissement d’ un de ces moyens : liste de vocabulaire et logiciel

présentation moderne de textes littéraires

production d’un DVD présentant un texte littéraire

présentation du DVD dans 6 classes avec test de compréhension

La présente recherche va s’efforcer dans une premiere partie de définir ce qu’elle entend par
francais littéraire et Francais Fondamental. La deuxiéme partie sera une étude lexicale qui
s’efforcera de montrer que le lexique du francais littéraire est formé a 90% d’une liste de 1504
mots fondamentaux, liste établie par I’étude systématique d’un corpus de 40 textes littéraires,
¢tude s’appuyant largement sur 1I’enquéte appelée Francais Fondamental. La troisiéme partie
sera I’esquisse d’une approche de I’enseignement du frangais en utilisant des moyens
modernes. Un logiciel appelé¢ FFLI (abréviation de « francais fondamental littéraire ») a été
mis au point a partir de la liste des 1504 mots évoqués ci-dessus : cette liste est appelée
« FFL », abréviation de « frangais fondamental littéraire ». Ce logiciel permet de connaitre le
pourcentage de mots de la liste FFL contenus dans un texte d’une page, aprés comptage des
mots de ce texte. FFLI donne aussi la liste des mots du texte ne figurant pas dans la liste FFL
et permet a 1’¢éléve et au maitre de les identifier. Couplée avec 'utilisation du logiciel scolaire
Lisi existant et permettant au maitre d’organiser la progression de [’apprentissage du
vocabulaire de sa classe, il permet d’appréhender et faire comprendre les textes de maniére
précise et controlée. De plus, les textes littéraires doivent étre présentés de maniére sonore et
écrite simultanément, avec des illustrations et enregistrements. Un exemple d’un texte
littéraire est présenté dans ce travail : production d’un DVD présentant un texte du Livre 2 des
Confessions de Jean-Jacques Rousseau. Ce texte a été testé dans 4 classes d’¢éléves de 11 a 13
ans et deux classes d’adultes apprenant le francais langue étrangére au Centre de Linguistique
Appliquée de Besancon.

A la différence des méthodes d’enseignement récentes, 1’approche esquissée ici est un retour
aux méthodes d’enseignement utilisées depuis 1’ Antiquité grecque, c’est a dire le recours aux
grands textes de la littérature francaise, en excluant dans un premier temps toute traduction de
textes étrangers.
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1. Premiere partie Francais
littéraire et francais

fondamental : définitions

1.1. Francais littéraire

1.1.1. Apparition de la langue vivante comme

matiere enseignee

L’éducation au Moyen age et pendant la Renaissance, puis les Lumiéres, est basée sur les
textes latins et grecs. Les grands textes frangais, appelés littéraires ou classiques, deviennent
partie intégrante de I’enseignement dés la fin du XIX° siécle dans les instructions officielles,
cela avant les lois Ferry sur 1’école obligatoire qui ne font que les confirmer au fil des
directives comme exposé ci-dessous.' Il est & remarquer que I’enseignement des langues
étrangeres obéira aux mémes types d’instruction. Il obéit a un méme schéma, quelle que soit
la langue enseignée : il s’agit, dans la bonne tradition de 1’é¢ducation depuis 1’Antiquité
grecque, de faire connaitre les grands textes littéraires, classiques, de la langue et donc de la
culture a enseigner. Il faut donc que I’¢leve découvre « (le) trésor (qui) est caché dedans ». Un
probléme se pose, les langues étrangeres sont alors enseignées comme des langues mortes, et
I’¢léve n’entend pas parler la langue qu’il veut apprendre, ou alors presque toujours avec le
mauvais accent de son professeur. Une étude de manuels d’enseignement de I’allemand en
France pour les classes de 6™ a 3°™ donne une bonne idée de ce qu’était I’enseignement des
langues étrangeres jusqu’a 1’apparition puis la banalisation des « magnétophones », sachant
que la mani¢ére de procéder était immuable quelle que soit la langue a apprendre. Pour
exemple, I’enseignement de 1’allemand en France en prenant des manuels largement utilisés,
les manuels Bodevin Isler, du nom de leurs auteurs.

1.1.1.1. Enseignement traditionnel des langues étrangéres en

France: exemple de I'allemand premiéere langue

On sait que 1’enseignement des langues étrangeres a beaucoup évolué depuis I’apparition des
moyens d’enregistrement de la voix. Alors que jusqu’alors on enseignait les langues
étrangeres comme on enseignait les langues mortes (latin et grec), c’est-a-dire par les « grands
textes » de « grands auteurs », avec exercices systématiques de traduction (théme et version),

! Chartier Anne-Marie et Hébrard Jean, dir Discours sur la lecture (1880-2000 )2000 Paris, Fayard
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la priorité est placée depuis sur la « communication », I’éléve doit pouvoir accéder
directement a des documents authentiques, produit par des « natifs » pour des « natifs » :

L’enseignement des langues vivantes comme ont été enseignées les langues mortes (listes de
vocabulaire, coté rébarbatif, traductions version/théme, ...) avec entrée par le lexique raméne
systématiquement au lexicalisme et a la traduction mentale qui est mortelle pour 1’enseignement
des langues vivantes. ...Il faut des gens adaptés au monde moderne, qui peuvent communiquer :
et communiquer, ¢’est autant comprendre que parler.... Le document [allemand] authentique est
produit par un Allemand pour des Allemands'.

C’est du moins ce que 1’on pense officiellement. Le texte littéraire est considéré comme un
document comme un autre :

La grande littérature est une partie de la culture au méme titre que les Sciences, les Arts
(notamment le cinéma), ... La littérature est donc un document authentique comme un autre’.

I1 faut pouvoir communiquer absolument, dans des situations les plus proches possibles de la
vie quotidienne et ¢’est une

nécessité pour I’apprenant d’étre placé dans une situation de communication authentique’.

De plus, la littérature telle qu’elle était enseignée dans la langue étrangere était une littérature
adaptée voire créée par les auteurs des manuels scolaires. Ainsi, pour 1’allemand dans
I’Académie de Besancon ou étaient en général utilisés les manuels appelés « Bodevin et
Isler », du nom de leurs auteurs. Ces manuels couvraient tout 1’enseignement secondaire de la
premicre année (classe de sixieéme) a la terminale : il est a noter que la France appelle la
premiére année secondaire la sixiéme, viennent ensuite la cinquiéme, la quatriéme, la
seconde, la premicére, la terminale, soit sept années d’enseignement secondaire. A 1’époque,
on peut dire que les manuels Bodevin/Isler étaient axés sur I’enseignement littéraire.

La littérature des [manuels] Bodevin/Isler était la littérature écrite par MMrs. Bodevin et Isler
[auteurs de ces manuels]. C’étaient des textes littéraires d’aprés leurs auteurs, des contes et
légendes adaptés par eux”.

Une étude attentive de ces manuels Bodevin-Isler pour les quatre premicres années
d’enseignement de I’allemand comme premicre langue étrangére dans 1’Académie de
Besangon dans les années 1940 a 1970 montre que ce point de vue doit étre nuancé. La
situation de I’Académie de Besancon est particuliére dans la mesure ou on peut dire que le
rapprochement franco-allemand mis sur pied a la fin de la deuxiéme guerre mondiale a vu
I’Académie de Besangon d’une part et I’arrondissement de Fribourg en Brisgau et le Land de
Bade dans I’actuel Land de Bade-Wiirtemberg servir en quelque sorte de « laboratoire » a ce
rapprochement. On peut dire aussi que, par certains cotés, le rapprochement franco-allemand
a été lui-méme le laboratoire de mise en place de I’Europe. Plus précisément, le Bade, sous
occupation frangaise, aura comme premieére langue étrangére d’enseignement le frangais :

De 1946 a 1952, avant la création du Bade-Wurtemberg, Fribourg fut la capitale du Land
Bade créé par les forces d’occupation frangaises'.

! Entretien du 30 novembre 2006 avec M.C. H., inspecteur de 1’Académie de Besangon, Inspecteur Pédagogique Régional
pour I’allemand région Franche-Comté, Besangon.

2 MCH 30 novembre 2006
3 MCH 30 novembre 2006
4 MCH 30 novembre 2006
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Le Wiirtemberg, sous occupation américaine, aura I’anglais comme premiere langue étrangere
. ;2
enseignée.

1.1.1.1.1. Situation particuliere de Besancon :

rapports avec le « Land » du Bade-Wirtemberg et

naissance du Centre de Linguistique Appliquée de
Besancon (CLA)

Les deux villes de Besangon et Fribourg-en-Brisgau sont jumelées depuis 1959°, et leurs
Universités et colléges secondaires de leurs régions respectives ont vu les échanges se
développer de manic¢re importante deés le début des années 1960. Aussi est-il important de
rappeler cette situation particuliere dans le cas de I’enseignement des langues vivantes, et
dans celui de I’allemand en particulier.

Un autre point historique particulier a souligner est 1’existence du Centre de Linguistique
Appliquée de Besancon, pionnier de ’enseignement du frangais langue étrangeére avec les
méthodes audio-visuelles inspirées notamment du Frangais Fondamental, et centre depuis
réputé dans le monde entier puisqu’il forme chaque année plus de 3000 stagiaires de tous les
pays du monde venant apprendre le frangais

Créé en 1958, le Centre de linguistique appliquée - CLA - de Besancon est l'un des tout
premiers centres a avoir orienté |' enseignement des langues sur des objectifs spécifiques et
professionnels.

Aujourd’hui, le Centre de linguistique appliquée de l'université de Franche-Comté accueille
chaque année plus de 3000 stagiaires en provenance de tous les horizons.
11 assure des missions complémentaires®

La situation de Besangon, centre pionnier du rapprochement franco-allemand d’une part et de
I’enseignement du francais langue étrangere d’autre part permet de se pencher sur la question
de I’enseignement de la littérature dans 1’apprentissage de la langue, qu’elle soit maternelle ou
étrangere. La question de la communication a pris une dimension nouvelle avec I’explosion
des voyages professionnels, des échanges internationaux. On n’apprend pas les langues
comme on les apprenait autrefois. La premicre question qui peut se poser dans un premier
temps est : la manicre d’enseigner les langues étrangeres vivantes était-elle vraiment calquée
sur I’enseignement des langues mortes dans les années 1950-1960 ? Une ¢étude précise de
manuels utilisés a cette époque permet de donner une premiere réponse. L’exemple des
manuels Bodevin/Isler utilisés a cette période dans de nombreux établissements pour les
quatre premieres années d’apprentissage de 1’allemand dans les classes de I’Académie de
Besancon permet d’y voir plus clair.

Un exemple : manuels enseignement de D’allemand premiére langue étrangére, quatre
premiéres années (6°™ a 3°™) dans les années 1960.

! http://fr.wikipedia.org/wiki/Fribourg-en-Brisgau

 Le Wurtemberg-Bade (Wiirttemberg-Baden) était un Land allemand créé en 1945 par les forces d’occupation américaines
et qui comprenait le Nord de [’ancienne république de Bade et celui de I’ancienne Etat libre populaire de Wurtemberg, le
Sud ayant été placé sous occupation frangaise. Sa capitale était Stuttgart. http://fr.wikipedia.org/wiki/Wurtemberg-Bade

3Fribourg-en-Brisgau,  Allemagne  Population : 215 000  habitants Ville  jumelée  depuis 1959
http://www.besancon. fr/index.php?p=864

* Site Internet du CLA Besancon http://www.cla.univ-fcomte.fr/pages/fr/menu81/le_cla/micux_connaitre_le cla_3802.html
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1.1.1.1.2. Langues vivantes étrangeres et littérature

L’enseignement des langues vivantes étrangeres a toujours reposé sur 1’enseignement de la
grande littérature jusqu’a I’apparition de certaines innovations techniques d’enregistrement de
la voix qui I’ont fait disparaitre. Aprés examen minutieux des quatre manuels (années 1 a 4,
classes de sixieme a classes de troisiéme), on peut estimer que I’enseignement de 1’allemand,
pour prendre I’exemple d’une langue étrangere, se composait en gros de:

premicre année (classe de sixieme): 90 % de « communication pour la vie quotidienne »
Dans la classe, la famille, la ville, la campagne, prendre le bus, faire ses achats dans un
magasin, demander sa route, prendre un billet de train, aller en visite, etc., et de 10 % de
littérature.

deuxiéme année (classe de cinquieme) : 80 % de communication pour la vie quotidienne », 20
% de littérature.

troisiéme année (classe de quatrieme) : 70 % vie quotidienne, 30 % littérature.

quatriéme année (classe de troisiéme) : 60 % vie quotidienne, 40 % littérature.

L’¢éléve arrétant 1’apprentissage de 1’allemand en quatriéme doit pouvoir se familiariser avec
la vie quotidienne en Allemagne, prendre le bus a Francfort et y acheter son pain. L’¢leve
continuant jusqu’en année terminale doit, lui, étre capable de lire les grands auteurs allemands
dans le texte. Il sera d’ailleurs d’autant plus capable de prendre le bus ou de se diriger dans
une ville allemande ou d’organiser sa vie quotidienne en Allemagne qu’il a regu les premiére
années de son apprentissage les bases pour communiquer dans la vie quotidienne.
Malheureusement a 1’époque, les éléves n’avaient pas [’occasion d’entendre parler la langue
par des Allemands et I’apprentissage de la compréhension orale et de la prononciation en
souffraient. On pourrait penser que I’apparition des enregistreurs allait permettre de pallier a
cela facilement.

La part de la «culture » allemande dans les années suivantes devait étre renforcée par
I’apprentissage oral. Implicitement, la culture allemande est littéraire, philosophique,
artistique, musicale, géographique, historique, etc. Elle permet de comprendre la langue, la
mentalité, la sensibilité, I’ame et I’esprit allemands.

Le détail de l’analyse des manuels Bodevin Isler pour les quatre premicres années
d’apprentissage de 1’allemand comme premiére langue étrangere est exposé ci-dessous. La
question était dans un premier temps de montrer que la partie « communication » n’était pas
négligée, mais représentait dans les premieres années la quasi-totalité de I’enseignement. La
partie « culture » consistait a introduire des la premicre année d’apprentissage et le plus vite
possible des textes originaux de grands auteurs allemands (Goethe, Schiller,.) ou des chants
populaires (O Tannenbaum) authentiques, ¢’est-a-dire « produits » par des Allemands pour de
Allemands, et non pas par des professeurs Frangais pour des éléves Frangais apprenant
I’allemand

Il est exact qu’a coté des textes authentiques se trouvent également des textes modifiés ou
inventés par les auteurs des manuels et indiqués alors clairement « d’apres » tel ou tel auteur,
ou telle 1égende, des biographies de personnages célébres (Mozart, Beethoven, Frédéric II,
...). Ces textes sont alors effectivement de la main de Messieurs Bodevin et Isler. Mais la
partie de textes originaux de grands auteurs allemands est importante dés la premiére année
d’enseignement (classe de sixieme).

1.1.1.1.3. Exemple des manuels Bodevin et lIsler:

bilan général
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6™ 7 poémes ou extraits de poémes originaux

" 16 poémes ou extraits de poémes originaux

" 50 poémes, textes ou extraits originaux (25 et 25)

" 14 poémes et 25 textes originaux

Le nombre des textes utilisés est une indication, il faut €galement considérer leur ampleur.
Ainsi, les 39 textes originaux de la classe de 3™ sont d’une ampleur supérieure aux 50 textes

originaux de la classe de 4°™ par exemple.

5 éme
4éme

3 éme

1.1.1.2. Analyse de chacun de ces manuels

1.1.1.2.1. Collection Deutschland Classe de sixiéme ?

(premiére année d’apprentissage)

a) TEXTES ORIGINAUX : POEME (p), TEXTE (t) :

Legon 30, O Tannenbaum Mélodie populaire, avec partition

Lecgon 59, Es schmilzt der Schnee, 4 vers de Hermann Lons

Lecon 70, p. 170 Wanderlied H. von Fallersleben

Lecon 77, p. 186 An den Fuchs Chanson populaire, une strophe (partition p. 235 avec texte de
deux autres strophes))

Lecon 86, p. 208 Heidenroslein Goethe, trois strophes

Chapitre 10 Mdrchen und Lieder:

An den Fuchs Chanson populaire, trois strophes et partition, voir lecon 77, p. 186. (partition p.
235 avec texte de deux autres strophes))

Friihlingslied Hofmann von Fallersleben (p) avec partition

Das Wandern ist des Miillers Lust Willelm Miiller (p) avec partition

Heidenroslein Goethe, trois strophes et partition (H. Werner), voir lecon 86, p. 208 (partition
p. 238 avec a nouveau texte des trois strophes vue a la page 208)

7 poemes ou extraits de poémes originaux

b) TEXTES D’APRES UN AUTEUR :

Im Schlaraffenland d’aprés Hans Sachs p. 226

Hinsel und Gretel d’aprés Grimm, pp. 228 et 229
Schneeweiszchen und Rosenrot d’aprés Grimm pp. 230 a 234
3 textes d’apres un auteur

c) TEXTES PAR THEME :

Textes purement scolaires :

Lecon 1, p. 10 et 11 Das ist die Tafel
Lecon 2, p. 12 et 13 Das ist ein Bleistift
Lecon 3, p. 14 Das ist die Decke
Lecon 4, p. 16 Ist das kein Mantel ?
Lecon 5, p. 18 Wie ist der Kreis ?
Legon 6, p. 20 Wer ist das ?

Lecon 7, p. 22 Welcher Herr ist grof ?
Legon 9, p. 28 Der Schiiler lernt
Lecon 10, p. 30 Fliegt der Vogel ?

v Schule und Haus Bodevin/Isler Masson et cie 1943 Paris
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Lecon 11, p. 32 Wie heifit diese Zahl ?

Legon 12, p. 34 Wir zihlen und rechnen

Lecon 13, p. 36 Hast du ein Ball ?

Lecon 14, p. 38 Wer hort nicht zu ?

Lecon 15, p. 40 Die Puppe trdgt ein Kleid

Lecgon 16, p. 42 Fiir wen ist der Baukasten

Lecon 17, p. 44 Wer bricht die Rose ?

Lecon 18, p. 46 Ist die Maus braun ?

Lecon 19, pp. 48 et 49, révision Erst die Arbeit, dann das Spiel
Legon 20, p. 54 Wie sind die Tische ?

Lecon 21, p. 56 Kurt hat keine Biicher

Lecon 22, p. 58 Die Vogel haben Fliigel

Lecon 23, p. 60 Wie ist dein Heft ?

Legon 24, p. 62 Wieviel Seiten hat dein Buch ?
Lecon 25, p. 64 Seid ihr Menschen ?

Lecon 26, p. 66 Bald ist Weihnachten

Lecon 27, p. 68 Wo hdngt die Lampe ?

Legon 28, p. 70 Woraus sind alle Fenster ?
Legon 29, pp. 72 et 73, revision Das Schaufenster
Legon 31, p. 80 Wie alt bist du ?

Lecon 32, p. 82 Das Kinderzimmer

Legon 33, p. 84 Wessen Briider ist Karl ?

Lecon 34, p. 86 Wem gehort der Hund ?

Lecon 35, p. 88 Karl liebt die Natur

Lecon 36, p. 90 Land und Heimat

Legon 37, p. 92 « Leihst du mir dein Heft ? »
Lecon 38, p. 94 Die Verwandten

Lecon 39, p. 96 Die Freundinnen

Lecon 40, p. 98 Unsere Kleidung

Lecon 41, p. 100 Wer ist der dlteste ?

Legon 42, pp. 102 et 103, revision, Familie und Kameraden
Legon 43, p. 108 Die Uhren

Lecon 44, p. 110 Das Jahr

Legon 45, p. 112 Die vier Jahreszeiten

Lecon 46, p. 114 Welches Datum haben wir heute ?
Lecon 47, p. 116 Das Wetter

Lecon 48, p. 118 Die Tageszeiten

Legon 49, p. 120 Winter auf dem Land

Lecon 50, p. 122 Schulwochen und Ferientage
Legon 51, p. 124 Wann sind die Tage am lingsten ?
Legon 52, p. 126 et 127, revision Zeit und Wetter
Lecon 53, p. 132 Herr Braun fdhrt nach Miinchen
Lecon 54, p. 134 Eine Autofahrt am Sonntag
Lecon 55, p. 136 Bei der Freundin

Lecon 56, p. 138 Schule und Sport

Legon 57, p. 140 Wo steht der Schreibtisch ?
Lecon 58, p. 142 Wohin hdngen wir das Bild ?
Lecon 59, p. 144 Bald wird es Friihling

Lecon 60, p. 146 Kurts Geburtstag

40



Lecon 61, p. 148 Bdume und Friichte

Legon 62, pp. 150 et 151 In Stadt und Land Révision
Legon 63, p. 156 Der Korper

Legon 64, p. 158 Kurts Bild

Lecon 65, p. 160 Korper und Leben

Lecon 66, p. 162 Die fiinf Sinne

Legon 67, p. 164 Die Katze

Lecon 68, p. 166 Im Zoo

Lecon 69, p. 168 Karl ist krank

Legon 72, pp. 174 et 175 Der Kérper (révision ?
68 textes par théme bien précis

2) Textes « histoires racontées)

Lecon 71, p. 172 Der Léwe und die Maus (Lesestiick)

Legon 73, p. 178 Gretes Wohnhaus (en caracteres gothiques)

Lecon 74, p. 180 Richard schreibt an Karl und Grete (caracteres gothiques)
Legon 75, p. 182 Gretes Morgentoilette (caracteres gothiques)

Lecon 76, p. 184 Die Mahlzeiten (caracteres gothiques)

Lecon 78, p. 188 Karl steht auf (caracteres gothiques)

Lecon 79, p. 190 Vor dem Mittagessen (caracteres gothiques)

Legon 80, p. 192 Was fiir ein Kleid trégst du ? (caractéres gothiques)
Lecon 81, p. 193 Ein guter Sonntag (Lesestiick) (caracteéres gothiques)
Lecon 82, pp. 196 et 197, Zu Hause (révision)

Lecon 83, p. 202 Im Garten (caracteres gothiques)

Lecon 84, p. 204 Im Wohnzimmer (caracteres gothiques)

Lecon 85, p. 206 Im Sommer (caracteres gothiques)

Lecon 87, p. 210 Nacht am Waldesrand (caracteres gothiques)

Lecon 88, p. 212 Im Gebirg (caracteres gothiques)

Lecon 89, p. 214 Ausflug an den See (Lesestiick) caracteres gothiques
Texte p. 224 et 225 Ein Mdrchen vom Wolf und vom Fuchs

Texte p. 227 Die Heinzelmdrchen

18 textes « histoires racontées »

BILAN CLASSE DE SIXIEME:

7 poemes ou extraits de poemes originaux
3 textes « d’apres » un auteur

18 textes « histoires racontées »

68 textes « par theme bien précis »

1.1.1.2.2. COLLECTION DEUTSCHLAND CLASSE DE CINQUIEME?!

(deuxieme année d’apprentissage)

TEXTES ORIGINAUX :

- Lecgon XI (révision, voir classe de sixieéme) p. 30 : Heidenroslein Goethe
Lecon 7, page 44 : Die Kapelle Uhland (+ partition et texte p. 222)

Legon 10, page 50 Ein Brief D. von Liliencron, extraits, écriture gothique

! Stadt und Land Bodevin/Isler Masson Paris 1958
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Lecon 13, page 60 Gefunden Goethe

Lecon 17, page 68 Der weifie Hirsch Uhland

Lecon 18, page 69 court poéme animaux, extrait, R.M. Rilke

Lecon 21, page 76 Schiitzenlied Schiller (+ partition et texte p. 221)

Lecon 84, page 84 Winterlied Hoffmann von Fallersleben

Legon 38, page 118 Der gute Kamerad Uhland (+partition et texte p. 223)
Lecon 42, page 126 Kinderspiele H. Heine

Lecon 50, page 146 Das Mddchen aus der Fremde Schiller

Lecon 56, page 160 Schoner Friihling, deux courts extraits de H. Heine et L. Holty
Legon 57, page 162 Mailied Goethe

Lecon 65, page 178 In der Heimat C. Busse

Legon 67, page 184 Sommerbilder L. Lienhard

Lecon 71, page 192 Am Bach W. Bonsels

Legon 74, page 198 Des Knaben Berglied Uhland

+ p. 224 partition et texte de Das stille Tal

16 poemes ou extraits de poemes originaux
TEXTES D’APRES UN AUTEUR :

Ein ungeschickter Jiger d’aprés Benedix (en gothique) p. 72

Der Wolfind die sieben Geiflein p. 212 et 213 d’apres Grimm

Die Grasprinzessin p. 214 et 215

Der Hirt und die Zwerge p. 215 et 216

Der Bauer und der Teufel p. 216 et 217

Waldlilie (1. Waldlilie war das Kind armer Leute) p. 218

Waldlilie (2. Lili verirrte sich in dem Wald) p. 218 et 219

Waldlilie (3. Drei Tage saf Lili unter einem Schneedach) p. 219 et 220
Waldlilie (Lili wird gerettet) p. 220 (d’apres Peter Rosegger)

9 textes d’apres un auteur

AUTRES TEXTES PAR THEMES :

Wir wiederholen :

I Das Schulzimmer p. 10

1I. Schularbeiten p. 12

11l. Familie und Heimat p.14

1V. Die Zeit p. 16

V. Das Wetter und die Jahreszeiten p. 18
VI. Der Korper und die Sinne p. 20
VII. Haus und Wohnung p. 22

VIII. Nahrung und Mahlzeiten p. 24
IX. Kleidung und Toilette p. 26

X. Die Natur p. 28

Auf 'dem Dorf :
Die Ferien sind aus
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Das Dorf

Der Bauernhof

Morgen auf dem Bauernhof
Die Haustiere

Auf dem Feld im Herbst
Die Ernte

Die Ernte (Schlup)

Auf dem Dorf (Revision)

Fréhlicher Herbst :

Der Wald im Herbst

Die Weinlese

Im Weinberg

Auf der Jagd

Der weifie Hirsch

Der Jahrmarkt auf dem Dorf
Die Grille und die Ameise
Fréhlicher Herbst (Revision)

Winterbilder :

In der Stadt

Auf der Strafe

Die Stadtmaus und die Landmaus
Winterfreuden

Auf dem Postamt

Der Weihnachtsabend
Auf dem Markt

Was die Hausfrau braucht
Ein Abend zu Hause
Winterbilder (Revision)

Stadtleben :

Im Hotel « Zur Krone »
Im Gasthaus

Im Warenhaus

Im Theater

Die Handwerker

Im Kino

Beim Arzt

Kunst und Wissenschaft
Stadtleben (Revision)

Arbeit und Handwerk :

Herr Fischer fdhrt mit der Eisenbahn
Die Leipziger Messe

Besuch einer Fabrik

Das Riesenspielzeug

Im Zoologischen Garten

Ein Haus wird gebaut



Auf dem Flugplatz

Im Hafen

In der guten alten Zeit

Arbeit und Handwerk (Révision)

Friihlingslust :
Schoner Friihling !
Mailied

Mein Garten

Wenn ich reich wdire
Der Gdrtner im Garten
Richard der Sportler
Auf der Autobahn

Auf dem See

In der Jugendherberge
In der Heimat
Friihlingslust (Révision)

Im Sommer
Sommerbilder

Eine Rheinfahrt

Eine Nacht im Freien
Eine Bergwanderung
Am Bach

Der Angler

Ein Gewitter

Im Seebad

Ferien !

BILAN CLASSE DE CINQUIEME :

16 poemes ou extraits de poemes originaux
9 textes « d’apres » un auteur

10 textes révision par théme bien précis

66 textes histoires racontées

1.1.1.2.3. COLLECTION DEUTSCHLAND CLASSE DE QUATRIEME?!

(troisieme année d’apprentissage)

TEXTES ORIGINAUX :

Lecon 1, p. 2 Six vers de M. Claudius (Der Mond ist ...)

Lecon 4, p. 6 Quatre vers de Eichendorff (Es ist nun der Herbst ...)
Legon 10, p. 20 Am Fischerhause H. Heine

Lecon 14, p. 30 Fischerlied Schiller

! Stadt und Land Bodevin/Isler Masson Paris 1958
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Legon 17, p.
Lecon 23, p.
Legon 33, p.
Lecon 40, p.
Legon 45, p.
Lecon 47, p.
Legon 51, p.
Legon 57, p.
Legon 63, p.
Lecon 68, p.
Lecon 70, p.
Lecon 71, p.
156 Hirtenlied Schiller (Wilhelm Tell)

157 Weihnachten Eichendorff et Die heil 'gen drei Konige H. Heine
158 Winterabend H. Heine

159 Friihling F. von Bodenstedt et Friihlingsgruf de Eichendorff
160 Fest im Walde D. von Liliencron

. 161 Im Harz H.Heine

STV T DT

36 Die Lorelei H. Heine

48 et lecon 24, p. 50 Erlkonig Goethe

70 Siegfrieds Schwert Uhland

86 Rheinsage Geibel

96 Quatre vers de Heine (Man hat mir ...)

100 Wenn ich ein Viglein ware et Leise zieht durch mein Gemiit H. Heine
110 Die Burgruine H. Heine

122 Freiheitsliedbe Schiller (Wilhelm Tell I11, 3)
136 Mephistos Zaubermantel Goethe (Faust)

146 Quatre vers de W. Miiller (Eine schone Welt ...)
150 Der Lindenbaum W. Miiller

153 (révision) texte de Heine extrait de Reisebilder

pp. 162 et 163 Der grofe Augenblick (t) Manfred Kyber (Unter Tieren)
. 170 a 173 Vom unsichtbaren Koénigreich (t)R. Leander
. 174 4 176 Schiiler spielen Theater (t) E. Késtner (Das fliegende Klassenzimmer)
. 177 Die Forelle Schubert (avec partition)

. 179 Der Lindenbaum W. Miiller (avec partition Schubert)
. 180 et 181 Heinrich der Vogler Vogl (avec partition K. Loewe)
182 Wanderlied E. Geibel (avec partition)

p
p
p
p. 178 Die Lorelei Heine (avec partition)
p
p
p.
3

1 textes ou poemes originaux

TEXTES D’APRES UN AUTEUR :

p. 32 Die drei Nixen (d’aprés Grimm)

p. 40 Des kleinen Volks Hochzeitsfest

p. 42 Des kleinen Volks Hochzeitsfest (Schluf) (d’apreés Grimm)

p. 44 Wie die Zwerge fortzogen (d’aprés Grimm)

p. 114 Im Kloster (d’aprés Scheffel Ekkehard)

p. 116 Die Teufel als Gdste (d’apreés Heine)

p. 126 Till Eulenspiegel (d’apres le Volksbuch)

pp. 164 a 166 Klein Roland und Kaiser Karl (d’apres Die Deutschen Volksbiicher, neu erzdihlt
von Herbert Kranz)

pp. 167 a 170 Das kleine Mddchen mit den Ziindholzchen (Chr. Andersen, aus dem Ddinischen

tibersetzt)

AUTRES TEXTES :

p
p
p.
p

. 2 Licht und Dunkelheit
.4 Luft und Wetter
6
8

Eine Wanderung
Herbstbild
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. 10 Die Erde

. 12 Das Feuer

14 Das Wasser

16 Der junge Riese (caractéres gothiques)
. 18 Die alte Miihle

22 Einst und jetzt

. 28 Elfen, Nixen und Zwergen

34 Der Rhein

. 38 Die frendlichen Zwergen (caractéres gothiques)
. 46 Herr Oluf und die Elfen

56 Die Germanen

58 Wotan

60 Die Walkiiren

62 Baldur, der Lichtgott

64 Die Schlacht im Teutoburger Wald (caractéres gothiques)
66 Der junge Siegfried

68 Siegfried totet den Drachen

72 Der Riese und die Konigtochter

74 Gudrun

. 80 Bonifatius (675-754)

. 82 Karl der Gropfe

84 Am Hof des Kaisers

. 88 Lohengrin (1)

. 90 Lohengrin (2)

. 92 Der Binger Mduseturm

. 94 Heinrich IV. (1056-1106) (caracteres gothiques)
. 96 Friedrich Barbarossa (1121-1190)

. 98 Heinrich VI. Und Richard Léwenherz
106 Auf der Burg

108 Gerhard, der Edelknabe

112 Die Weiber von Weinsberg

. 118 Tells Afelschuf

120 Geplers Tod

124 Der Rattenfinger von Hameln

132 Die Erfindung der Buchdruckerei
134 Das Spiel vom Doktor Faust

138 Faust im Keller des Bischofs

140 Albrecht Diirer (1471-1528)

142 Doktor Martin Luther

. 144 Die Fugger

. 146 Vineta

. 148 Der fliegende Holldnder

TTTTTTT T T T T T T TP T T T T T T TV T T T T T T T T T T T T TV T T TS

1.1.1.2.4_. Collection Deutschland Classe de troisieme

(quatrieme année d’apprentissage)



TEXTES ORIGINAUX : POEMES (P) OU TEXTES (T)

Lecon 1, page 2 Elfenlied Goethe, et Elfenzut Agnes Miegel (p)

Lecon 13, page 28 Das Schlof Boncourt (1) A. von Chamisso (p)

Lecon 14, page 30 Das Schloff Boncourt (2) A. von Chamisso (p)

Lecon 15, page 32 Einzug der Franzosen in Diisseldorf H. Heine (t)

Lecon 16, page 34 Monsieur Le Grand H. Heine (t)

Lecon 17, page 36 Der Kaiser Napoleon H. Heine (t)

Lecon 20, page 42 Die Grenadiere (1) H. Heine (p)

Lecon 21, page 44 Die Grenadier (2) H. Heine (p)

Lecon 28, page 60 Abreise E. Morike (p) écriture gothique

Lecon 30, page 64 Vierter Klasse E. Wiechert (t) (Wdlder und Menschen)

Lecon 33, page 70 Der Sterbende Soldat (t) et Tod in Ahren (p) D. von Liliencron
Lecon 34, page 80 Aus der Kindheit (t) W. Raabe

Legon 39, page 84 Der Tag einer Hausfrau (t) J. Wassermann (Laudin und die Seinen)
Lecon 40, page 86 Im Wald (t) Th. Storm

Lecon 41, page 88 Erinnerung (p) Stefan George

Lecon 42, page 90 Eine Vorstellung im Puppentheater (t) Th. Storm

Legon 43, page 92 Seefahrt (t) J. Ponten

Lecon 44, page 94 Am Fastnachtabend (1) (t) E. Wiechert (Wdlder und Menschen)
Lecon 45, page 96 Am Fastnachtabend (2) (t) E. Wiechert (Wdlder und Menschen)
Lecon 46, page 98 Im Internat H. Hesse (t) (Unterm Rad)

Lecon 47, page 100 Riikkehr (p) D. von Liliencron

Lecon 53, page 114 Ein Fichtenbaum (p) et Untergang der Sonne (p) H. Heine
Lecon 56, page 120 Der erdichtete Brdutigam (t) E. Toller (Freunde)

Lecon 57, page 122 Ein Freund der Dinge (t) H. Hesse

Lecon 58, page 124 Hinter den sieben Berge (t) W. Schmidtbonn (Hinter den sieben Berge)
Lecon 60, page 130 Die Schwdbische Alp (t) W. Hauff (Lichtenstein)

Lecon 61, page 132 Ein Mdrchen (t) A. Limmle

Lecon 62, page 134 Eine Nacht in Tuttlingen (t) H. Hesse (Die Niirnberger Reise)
Legon 63, page 136 Im Harz : Besteigung des Brockens (t) J. von Eichendorff (Tagebiicher)
Lecon 64, page 138 Die lise (t) H. Heine

Legon 67, page 144 Sommer auf der Heide (p) Th. Storm

Lecon 68, page 146 Am grauen Strand (t) et (p) Th. Storm

Legon 69, page 148 Nordseekiiste (t) G. Frenssen (Die Sandgrdfin)

Lecon 70, page 150 Meerstille (p)H. Heine

14 poemes ou extraits de poemes originaux
22 extraits de textes originaux

Morceaux choisis :

poeémes ou extraits de poémes originaux:
pages 154 a 160:

Morgen (J. von Eichendorff),

Mittag (Th. Fontane),

Abend (D. von Liliencron),

Nacht (J. von EichendorfY),

Erist’s (E. Morikke),
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Sommer auf der Heide (D. von Liliencron),
Herbstlied (F. Hebbel),

Weihnachtslied (Th. Storm),

Ich will hinaus (H. Lersch),

Der frohe Wandersmann (J. von Eichendorft),
Mein Herz, mein Herz ist traurig (H.Heine)

Soit 11 poeémes ou extraits de poémes originaux

- extraits de textes originaux (prose)

pages 161 a 170 :

Kindertrdume (H. Hesse, de Fabulierbuch)

Unsere Robinsonsinsel (H. Seidel, de Reinhard Flemmings Abendteuer)-
Der Guckkasten (G. Hermann, de Der Gukkasten)

soit 3 extraits (10 pages) de textes originaux

Total :
25 poemes ou extraits de poemes originaux
25 extraits de textes en prose originaux

TEXTES D’APRES UN AUTEUR :

Auf dem Helfenhiigel d’aprés Heine p. 4

Die Uberfahrt der Zwerge d’aprés G. Frenssen (Jorn Uhl)

Siegfried und Brunhild (1)

Siegfried und Brunhlid (2) d’aprés G. Schwab

Der Riickzug aus Rupland (1813) d’apres G. Freytag

Schnee ! p. 52 d’aprés F. Federer (Aus dem Fenster)

Weihnachtsabend p. 54 d’apres Gertrud Storm

Hamburg am Anfang des XIX. Jahrhunderts p. 56 d’apres J. von Eichendorff (Tagebiicher)
Mit der Postkutsche um 1830 p. 58 d’apres Therese Devrient

Ankunft in Berlin p. 66 d’aprés G. Hermann (Kubinke)

Groftadtsorgen wihrend des Kriegs p. 68 d’apres Cl. Viebig (Das rote Meer)
Drei Arbeitslose p. 72 d’aprés L. Frank (Von drei Millionen drei)
Mcdidchenschwdrmerei p. 82 d’aprés H. Sudermann

Der Zirkus kommt p. 106 d’apres H. Hesse (Schon ist die Jugend)

Kleider machen Leute (1) p. 108

Kleider machen Leute (2) p. 110 d’apres G. Keller (Kleider machen Leute)
Der kleine Krdamer p. 112 d’aprés K.H. Waggerl (Das Jahr des Herren)

Mako, der junge Bdr (1) p. 114

Mako, der junge Bdr (2) p. 116 d’apres F. Salten (Mako, der junge Bdir)

Die Elbe p. 140 d’apres O. Ernst

- 19 textes d’apres un auteur

AUTRES TEXTES PAR THEME :

48



. 6 Der Tanz mit dem Wassermann

. 14 Der Singerkrieg auf der Wartburg (1)

. 16 Der Singerkrieg auf der Wartburg (2)

18 Vom Mittelalter zur Renaissance (caracteres gothiques)
. 22 Der Soldatenkonig (1713-1740)

. 24 Friedrich II (1740-1786)

. 26 Mozart, das Wunderking

. 40 Beethoven im Gasthof

50 Ein Gebirsdorf im Winter

62 Aus Bauern werden Bergarbeiter

. 74 Der Tiergarten vor und nach dem Weltkrieg
. 142 Im Spreewald

. 144 Sommer auf der Heide

STT T T T TT T T T T T

Les poémes et textes originaux prennent une place croissante au fil des années
d’apprentissage, et dans la méme année au fil des mois. Mais il est & remarquer que les
poeémes ou extraits de poémes originaux apparaissent dés la premicre année d’apprentissage,
c’est-a-dire des la sixieme.

Le premier texte original est en fait une chanson, le fameux O Tannenbaum, avec sa partition
musicale simplifiée, a la page 74, lecon 30, qui est censée se passer aux alentours de Noél,
c’est-a-dire a la fin du premier trimestre de la premiére année d’apprentissage. C’est un chant
allemand populaire treés ancien, traduit dans de nombreuses langues dont le francais ou sa
version s’est largement répandue. Le deuxiéme texte original est un extrait d’un poéme de
Hermann Lons. Il se situe a la page 144, lecon 59. Il traite du printemps, de la neige fondante
et des fleurs fleurissantes, du monde nouveau, de la nature en éveil. Si le chant O
Tannenbaum est censé €tre vu, appris et chanté dans la classe a Noél, on peut penser que le
poeme de Lons est vu et appris au printemps, et on arrive a peu pres a reconstituer le
programme des lecons en fonction des saisons de 1’année, de trimestre en trimestre. Le
programme d’allemand a été arrété et on peut penser que les auteurs du livre, professeurs dans
des Lycées parisiens et agrégés de I’Université, ont congu leurs ouvrages en fonction des
programmes scolaires, des dotations horaires et autres contraintes. C’est ainsi que le troisiéme
texte original est une ode a la marche a pied, de H. von Fallersleben, Wanderlied, qui évoque
la période estivale. Ce texte est a la lecon 70, page 170, plus avancé dans le livre et donc de
I’année scolaire si les auteurs se sont bien alignés sur les programmes et les contraintes
horaires. En fait, le livre est divisé en différentes parties, certaines suivant explicitement les
saisons. Les dix parties composant le livre sont :

1. Die Schule (L’¢école)

II. Arbeit un Spiel (Travail et jeu)

1. Menschen, Tiere und Dinge (Gens, animaux et choses)

IV Die Familie, Knaben und Menschen (La famille, garcons et adultes)
V. Zeit und Wetter (Temps et temps horaire)

VL. Stadt und Land (Ville et campagne)

VII Der Korper (Le corps humain)

VIII Zu Hause (A la maison)

IX Im Sommer (En ét¢)

X Mdirchen und Lieder (Contes et chansons)
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1.1.1.3.1. Bilan

Classe de sixiéme : la plus grande partie de 1’ouvrage est composée de texte pouvant étre
utilisés dans la vie quotidienne. Dés la premiére année, on cherche a donner a 1’¢leve la
possibilité de s’exprimer dans son milieu scolaire, familial, en famille, a la maison, dans la
rue. Progressivement toujours, et au fil des années, les situations s’élargissent, les thémes
également. C’est ainsi que dans la premicre année d’apprentissage, classe de sixieme, dans la
premicre partie, on part de I’école, son vocabulaire, avec les choses que I’on peut voir sur les
dessins qui accompagnent la lecon, mais aussi que le maitre peut montrer dans la classe et que
les ¢éléves peuvent voir, toucher, ou méme posséder (crayon, regle, table, chaise, etc.).

Dés la deuxieme partie (Arbeit und Spiel), on diversifie les situations, on s’¢loigne de 1’école
pour trouver rapidement des actions et des endroits divers et correspondant a ce que 1’éleve
peut trouver dans sa vie quotidienne : famille, camarades, promenades, activités diverses.
Ainsi donc, le manuel est établi sur mesure en fonction de 1’éléve en tenant compte de son
age, du programme, du calendrier trimestriel et annuel. Une grande partie de I’enseignement
des deux premiéres années est consacrée a la vie quotidienne en Allemagne et au moyen de
s’y déplacer, d’y vivre, d’y travailler. Mais on sent que tout est fait pour comprendre la
culture et donc la mentalité allemandes. Pour cela, on voit que la littérature, pour les auteurs
du manuel, est prioritaire. Mais on aurait tort de penser que la vie quotidienne en Allemagne a
I’heure de conception du manuel serait négligée. Les auteurs s’efforcent de se mettre a la
place du Frangais se trouvant plongé en Allemagne et devant y prendre le train, aller dans des
magasins faire des achats, se rendre chez le médecin, étre confronté a la vie en ville, la vie a la
campagne, a la montagne, en forét, a la ferme, etc. Une large part est consacrée a la vie a la
ferme dans une Allemagne et une France ou 1’agriculture prend encore une importance, dans
les années 1940 a 1960, qu’elle perdra par la suite. Mais la vie en ville n’est pas négligée pour
autant, ni la vie en famille avec ses anniversaires, fétes générales, etc. La ferme allemande
avec ses récoltes, son bétail, les vendanges et les moissons sont surreprésentés par rapport a
ce que deviendra I’Allemagne par la suite. Mais la place laissée a la ville n’est pas
négligeable, et celle consacrée a la culture allemande prend tres vite celle donnée en priorité a
la vie quotidienne au fil des années.

On passe a 7 poemes ou chansons la premiére année a 14 longs poemes et 25 textes originaux
la quatriéme année d’apprentissage. On pourrait estimer grossierement la place de chaque
rubrique ainsi :

- ) ... histoi ¢ hi
littérature vie quotidienne [SLOTEE, E0gTapie
et culture générale
premicre année 10 % 70 % 20 %
classe de sixiéme
deuxiéme année
ux nes 20 % 50 % 30 %
classe de cinquiéme
troisi€me année
! y 30 % 30 % 40 %
classe de quatriéme
quatrieme année 40 % 10 % 50 %
classe de troisiéme

Ce schéma est bien entendu arbitraire et peut étre facilement contesté en ce qui concerne les
différents pourcentages ici attribués. Il sert a montrer que la part attribuée a la vie
quotidienne a tendance a diminuer : les auteurs semblent penser que les choses sont acquises
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par 1’¢leve et qu’il n’est pas nécessaire de multiplier les exemples, les €éléves devant étre
capables a partir d’un certain niveau, de se débrouiller seuls. Il s’agit d’une estimation.

On peut voir aisément également que les auteurs cherchent a augmenter la part de textes
littéraires de grands auteurs le plus vite possible. L’acces a la littérature allemande est donc
bien la base et I’objectif de I’enseignement de la langue étrangere a cette époque. La partie
« communication » semble réservée aux premieres années d’apprentissage : les éléves sont
jugés capables d’autonomie par la suite.

I1 est donc inexact que I’apprentissage de la langue allemande était comparable a celui des
langues mortes. Si cela est vrai pour la maniere d’aborder la langue (lexicalisme, traductions
écrites avec thémes et versions, textes écrits), il faut bien préciser qu’une large part était
consacrée a la vie quotidienne dans le pays, et la maniére d’y vivre, s’y diriger, dialoguer avec
les gens. Les langes mortes et leur apprentissage n’abordaient pas ce genre d’apprentissage.
On peut dire que les manuels de langues étrangéres étaient tous congus sur un modele
comparable a celui des manuels Bodevin Isler, ainsi par exemple pour un manuel frangais
langue étrangére pour les éléves allemands '. Voici une liste de quelques uns des auteurs
francais dont les textes sont proposés aux €léves qui semblent étre assez avancés en francais.
Ce manuel est la troisiéme partie du cours, les manuels 1 et 2 ont enseigné 3000 mots frangais
et ce troisieme manuel se propose d’ enseigner 3000 nouveaus mots.

Wihrend der 1. und 2. Teil als Lehrbuch hauptsidchlich durch Zwiegespriache in die
Konversation, die Grammatik und die wesentlichen Grundziige der franzosichen Kultur,
Dichtung und Musik einfiihrt, bringt der 3. Teil als Lesebuch Original-Stiicke franzdsicher
Dichter und Gelehrter ; das Buch fiithrt die Schiiler in das Gebiet der franzosichen Litteratur und
Wissenschaften ein und gibt ihnen einen tieferen Einblick in das Wesen der franzdsischen
Kultur .... }Vie die 3000 Worter des 1. und 2. Teils werden 3000 neuen Worter, die dieses Buch
enthalt ...

Le nombre d’auteurs dont les textes originaux figurent en morceaux choisis dans ce manuel
est de 93, certains figurent a plusieurs reprises avec plusieurs textes. Voici une liste non
exhaustive des textes des auteurs enseignés, le nombre de leurs textes figurant entre
parentheses lorsqu’il est supérieur a 1:

Balzac, Bédier, Charles d’Orléans, Chateaubriand (2), A. Daudet, Diderot, A. Dumas,
Fénelon, A. France, Frédéric II, Hugo, La Fontaine (2), La Harpe, Lamartine, La
Rochefoucauld, Maeterlinck, Marivaux, Michelet, Mistral, Moliére, Montesquieu, Musset,
Pascal, Rabelais, Renan, Ronsard, Rousseau, Sainte-Beuve, Saint-Simon, Mme de Sévigné,
Stendhal, Taine, Velaine, Vigny, Voltaire (4).”

Le texte de Frédéric II mérite qu’on s’y arréte un instant. Il s’agit d’une lettre a Voltaire. Il
s’intitule Lettre de Frédéric 11, roi de Prusse, a Voltaire, a Postdam, le 19 septembre 1774. 11
y est dit notamment, dans un francais de haute tenue, aussi ¢légant qu’irréprochable :

... Aprés votre mort personne ne vous remplacera ; c’en est fait en France de la belle littérature.
Ma derniére passion sera celle des Lettres ... Dans quelques si¢cles d’ici, on traduira les bons
auteurs du temps de Louis XIV comme on traduit ceux de Péricles et d’Auguste... Vivez donc

! Lehrbuch des franzésichen Sprache, Dritter Teil Louis Marchand 1936 Offenburg Lehrmittel-Verlag

% Louis Marchand 1936, préface « Tandis que les parties 1 et 2 du cours se concentraient surtout sur la conversation, la
grammaire, et les fondements essentiels de la culture, la poésie et la musique, cette troisiéme partie du cours se veut un livre
de lectures originales de poctes et auteurs francais ; 1’ouvrage conduit les éléves dans I’ensemble de la littérature et des
sciences frangaises dans le but de leur donner une connaissance plus approfondie de la culture frangaise. » ... « De méme que
les 3000 mots des parties 1 et 2, cette troisiéme partie contient également 3000 mots »

3 Marchand 1936, Liste des auteurs cités dans le volume, p- 266
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autant que cela sera possible, ... Ce sont les veeux que le philosophe de Sans-Souci fait pour le
patriarche de Ferney'.

1.1.1.3.2. Langue écrite, langue parlée

Un point important est a souligner : les éléves de 1’époque n’entendent pas parler la langue
étrangere, ici allemand par des Allemands, sauf exception.

J’ai eu 17 sur 20 au baccalauréat en allemand en 1956. J’étais capable de lire Goethe ou
Schiller, mais j’étais incapable de prendre le bus quand je suis arrivé la premiére fois en
Allemagne en 1957. Je n’avais jamais entendu parler allemand, mais seulement lire 1’allemand
par des Francais & I’école’.

L’apparition du magnétophone et des moyens audio-visuels va révolutionner trés vite
I’enseignement des langues. Il sera possible de faire entendre de 1’allemand parlé par des
Allemands de tout age et des deux sexes, avec des personnages tres différents a des éleves des
endroits les plus reculés de France. De méme pour le frangais langue étrangere, on peut faire
entendre du « bon frangais », c’est-a-dire sans accent étranger, aux extrémités de la terre.

1.2. Enseignement du francais

1.2.1. Francais langue étrangere et littérature au

CLA Besancon en 2007

La situation a bien entendu complétement changé avec 1’apparition des enregistreurs, puis des
méthodes audio-visuelles d’enseignement des langues, de la mise en place de I’amitié¢ franco-
allemande puis de I’Europe, et enfin du cadre européen d’enseignement des langues.’
L’enseignement du Frangais langue étrangére a suivi I’évolution de la technique. Les langues
étrangeres n’ont plus été enseignées comme des langues mortes, la communication verbale a
été privilégiée.

Peut-on penser que I’apparition des techniques d’enregistrement de la parole a amené la
disparition de I’enseignement de la littérature ? Pour ce qui concerne les langues étrangeres,
cela semble envisageable. C’est ainsi par exemple que le Centre de Linguistique Appliquée de
Besangon ne 1’évoque pas dans ses programmes offerts aux étudiants du centre en 2007.

Voici le programme des formations semestrielles en 2007, pour 13 semaines par semestre a
raison de 15 a 17 heures par semaine, soit 195 a 221 heures de cours : les étudiants et
stagiaires sont

! Marchand 1936, pp. 176-177 Sans-Souci est alors la résidence du roi de Prusse, Ferney celle de Voltaire & proximité de la
Suisse et de Genéeve. Le choix de Ferney (aujourd’hui Ferney-Voltaire) par Voltaire lui permettant de se réugier si nécessaire
soit dans le Pays de Vaud alors bernois et suisse, soit a Genéve, ville libre et république indépendante.

2GB., professeur d’histoire en retraite, entretien en novembre 2006.

3 Le cadre européen commun de référence offre une base commune pour 1'élaboration de programmes de langues vivantes,
de référentiels, d’examens, de manuels, etc. en Europe.Comité de 1’éducation « Apprentissage des langues et citoyenneté
européenne » p. Conseil de I’Europe
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désireux de se consacrer a 1’é¢tude du francais dans une perspective universitaire et
professionnalisante :

public

Formation semestrielle ou annuelle pour des étudiants et des stagiaires désireux de se consacrer
a I’étude du francgais dans une perspective universitaire et professionnalisante.

Les enseignements peuvent étre validés par un diplome d’université.

objectifs

* Consolider et élargir la pratique de la langue et des discours de spécialités,

la connaissance de la société frangaise contemporaine, de son histoire

et de sa littérature.

* Se préparer au travail universitaire.

* S’initier aux divers aspects du monde des affaires et aux métiers de la communication.

» Découvrir [’"Union européenne dans ses aspects socio-culturels, politiques, économiques,
Jjuridiques, etc.

programme

4 programmes semestriels :

» programme B1 : perfectionnement linguistique, incluant une approche

de la culture et de la société francaises

* programme B2 : approfondissement des capacités linguistiques et acquisition de connaissances
spécifiques (civilisation, littérature, traduction, francais de spécialité, etc.)

» programmes C1 et C1+ : maitrise des capacités linguistiques et acquisition de savoir-faire

liés a un approfondissement des connaissances en littérature, linguistique et civilisation,

a la découverte des réalités économiques francaises et de 1I’Europe.

Les étudiants inscrits aux programmes B2, C1 et/ou C1+ ont la possibilité de suivre un stage de
« Connaissance des milieux socioprofessionnels ».

certification

4 diplémes universitaires :

» programme B1 : certificat d'université pratique de langue francaise (CUPLF)

* programme B2 : diplome d'université d’études francaises (DUEF)

» programme C1 : diplome d'université avancé d’études francaises (DUAEF),

avec 4 dominantes au choix : littérature; linguistique; structure de I'économie francaise;
passerelle vers l'université frangaise

» programme Cl+: diplome d'universit¢ supérieur d’études francaises (DUSEF)avec 4
dominantes au choix : littérature ; linguistique ; structure de l'économie francaise; passerelle
vers l'université francaise '

L’acces a la littérature frangaise est bien mentionné en dominante au choix (programme C1)
avec la linguistique, la structure de 1’économie frangaise, et une passerelle vers I’université
francaise, mais on voit que la littérature ne prend pas la méme place que ce qu’elle était dans
les manuels Bodevin/Isler étudiés ci-dessus, ou elle était 1’objectif central de 1’enseignement,
comme dans toute éducation traditionnelle, ou dans le manuel de francais de Marchand.

1.2.1.1. Apprentissage des langues en Europe

La place de la littérature dans I’apprentissage de la langue maternelle était importante dans les
débuts de I’éducation obligatoire apres les lois de 1881-1882. Les textes littéraires étudiés, lus
et méme appris par cceur étaient nombreux et tenaient une part importante de 1’enseignement.

! http://www.cla.univ-fcomte.fr/pages/fr/formations_semestr langueculturesociete_3717.html les références Al, A2, B1, B2,
C1, C2 correspondent aux différents niveaux de compétences sanctionnés par des diplomes européens correspondants et
définis par le cadre européen de référence pour les langues.
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Le prestige de la belle langue et des grands auteurs était le fondement de I’éducation. On peut
dire que les extraits d’auteurs allemands des manuels Bodevin/Isler sont similaires a ceux des
manuels de I’école francaise obligatoire de I’époque’. On peut penser aussi que 1’intégration
des étrangers se fait par la grande littérature, comme elle s’est faite pour les centaines de
milliers de Polonais arrivés en France dans les années 19207

Le site européen pour I’enseignement des langues consult¢ en 2007 ne mentionne pas la
littérature dans sa page d’accueil. Il est a remarquer que la distinction entre langue parlée et
langue écrite semble avoir été occultée. La langue écrite, et donc la littérature, semble avoir
¢été écartée. La priorité est placée sur la communication parlée, les langues d’Europe sont les
langues parlées et utilisées dans les affaires commerciales en Europe. On est donc loin de
I’Europe du Moyen Age (évangélisée par les Irlandais, puis celle de la scolastique et de
I’Universit¢ de Paris), de ’Humanisme de la Renaissance et du Collége de France, des
Lumiéres du XVIIle et de I’Encyclopédie, des Républicains a la Ferry avec Hugo, Jaurés et le
socialisme. Voici comment le « Centre pour la promotion de 1’éducation aux langues en
Europe » se présente. >

Buts et objectifs
Un Centre pour la promotion de I'éducation aux langues en Europe

La compréhension réciproque est essentielle pour une vie commune harmonieuse.

Pour que ce réve d'un continent sans clivages devienne réalité, I'Europe a donc besoin de
citoyens pouvant tous communiquer en utilisant les diverses langues parlées sur son territoire.
En vue de ce défi, le Conseil de I'Europe a créé le Centre européen pour les langues vivantes,
une institution unique en son genre dont la mission est d'encourager l'excellence et l'innovation
dans l'enseignement des langues et d'aider les Européens a apprendre les langues de maniere
plus efficace.

Les objectifs stratégiques du CELV consistent a aider ses Etats membres a mettre en ceuvre des
politiques efficaces d'enseignement des langues en:

valorisant la pratique dans le domaine de I'apprentissage et de I'enseignement des langues
faisant la promotion du dialogue et de I'échange entre les personnes actives dans ce domaine
formant les agents multiplicateurs

apportant son soutien aux réseaux et aux projets de recherche liés au programme du Centre.

Le langage utilisé a contenu trés administratif et méme technique est loin de celui de I’Europe
de la Renaissance avec ses Rabelais, Erasme, Montaigne, ou des Lumicres avec Voltaire et
Frédéric II. A noter que ces auteurs maitrisaient trés bien plusieurs langues européennes en
plus de plusieurs langues dites mortes, pour autant que le latin fiit considéré langue morte a
I’époque ; il était en effet utilis¢é comme langue véhiculaire dans les échanges intellectuels
voire commerciaux.

! Voir ci-dessous
2 Voir ci-dessous
3 hitp://www.ecml.at/aboutus/aboutus.asp?t=mission
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1.2.2. Enseignement du francais langue

maternelle et littérature

Dans une étude menée aupres d’enseignants Enseigner la littérature ? Des enseignants face
au texte littéraire, D. Bourgain nous relate certaines réflexions recueillies :

L’étude a donné lieu ainsi a une enquéte aupres de 7 enseignants, sous forme d’entretiens semi
—dirigés a partir d’un ensemble de question paralléles...'

Pour plusieurs des enseignants interrogés, l’enseignement de la littérature parait peu
justifiable, surtout pour les migrants, adultes ou enfants :

Pour la plupart des enseignants, I’introduction des textes littéraires dans leur enseignement leur
parait peu justifiable, que celui-ci s’adresse a de jeunes enfants [...] ou a des adultes. Trois
arguments sont avancés a I’appui.
D’abord, ... il y aurait une sorte d’incompatibilité patente entre les objectifs qui doivent &tre
ceux d’un enseignement a des migrants et ceux qu’on pourrait se proposer d’atteindre en y
introduisant des textes littéraires®.

Ces enseignants pensent que 1’on doit d’abord apprendre la langue, puis introduire la
littérature

Ensuite, le texte littéraire ne pourrait étre abordé qu’aprés la mise en place d’une compétence
estimée, 1a encore, minimale, ceci parce que ce type de document serait nécessairement d’un
accés difficile’.

Les enseignants interrogés estiment que I’enseignement de la littérature ne semble pas
correspondre aux intéréts et besoins des éléves

Enfin, I’introduction de textes littéraires dans un cours de francais pour des migrants — jeunes ou
adultes — présenterait peu d’intérét, si ce n’est de sérieux désavantages. Tout, dans ce genre de
texte, serait trop éloigné des préoccupations de ces publics * ...

Bourgain précise toutefois que ce n’est pas 1’avis général et que d’autres avis s’expriment
Toutefois, quelques enseignants n’adoptent pas des attitudes aussi tranchées. ... tel ou tel
professeur estime que la présence de ces documents ... reste une question a se poser. L’un des

A, A . . . P 5
professeurs leur reconnait un role qu’il situe ... dans une perspective « techniciste »...

Mais ensuite, on a des opinions idéologiques trés tranchées sur le caractére élitaire et
exploiteur de I’enseignement de la littérature

! Peytard J., (Dir.), Bertrand D., Besse H., Bourgain D., Coste D., Papo E., Pelfréne A., Porcher L., Sctrick R., Littérature et
classe de langue, p. 78 1982 Paris Hatier

2 Bourgain, dans Peytard 1982, p. 83
3 Bourgain dans Peytard 1982, p. 83
4 Bourgain dans Peytard 1982, p. 83

> Bourgain dans Peytard 1982, p. 83
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...de 1a a ce que soit contesté I’ensemble de I’appareil idéologique touchant au texte littéraire, le
chemin est court. La, les événements se sont chargés d’organiser eux-mémes la contestation :
« la littérature frangaise, c’était vraiment la littérature bourgeoise, le capitalisme »'.

Bourgain montre plus loin qu’un véritable proces est fait a la littérature et que certains voient
méme un complot littéraire par « cooptation »

... 'un ou l’autre des enseignants interrogés fait un procés plus ou moins corrosif a la
littérature, ... Dans I’entretien cité en suivant, on trouve méme a cette occasion une nette
théorie du complot littéraire, .... «le document littéraire a pour but d’échapper a Ia
compréhension certaine d’une grande catégorie de gens »>.

On pourrait rapprocher ce genre de réactions de celles que I’on a pu voir au moment de la
Révolution francaise au proces de Lavoisier et de ses dizaines de collaborateurs condamnés a
mort et guillotinés avec lui, toute la fine fleur de la science frangaise, fleuron de la science
européenne. Alors qu’il demandait un sursis pour terminer une expérience, Lavoisier
s’entendit répondre par le président du tribunal :

La République n’a pas besoin de savants. *

Ou encore le gouverneur incendiant la bibliothéque d’Alexandrie et répondant a ceux qui
s’interrogeaient sur le bien fondé de la démarche

. ces lois se trouvent dans le Coran ou ne s’y trouvent pas. Si elles s’y trouvent, elles sont
inutiles, parce que nous avons le Coran ; si elles ne s’y trouvent pas, elles sont inutiles ...*

Ou méme les paroles de I’ Internationale
Du passé faisons table rase’

Penser que « le document littéraire a pour but d’échapper a la compréhension certaine d’une
grande catégorie de gens » est une vision de la littérature que ne semblaient pas partager les
initiateurs de 1’école obligatoire pour qui la connaissance des grands textes était une manicre
d’¢lever le peuple aux acces a la culture réservés jusqu’alors a une minorité privilégiée.

1.2.2.1. Autre vision de la littérature

Une autre vision de la littérature est donnée par I’écrivain John Cowper Powys

Les magiciens n’ont été capables de contréler leurs anges ou leurs démons que le jour ou ils ont
découvert leurs noms. C’est en ceci que réside 1’origine de toute littérature.... Aprés avoir
suscité et créé la vie, la premiére fonction des mots, c’est de la critiquer.... Toute création
artistique, qu’il s’agisse de la chanson la plus 1égére, du poéme le plus délicat, de la comédie la
plus drole, du roman d’aventures le plus palpitant, offre, a sa maniére et dans la veine qui lui est
propre, un commentaire, crée un état d’esprit, suscite une réflexion, souligne un trait significatif,

! Bourgain dans Peytard 1982, p. 90

2 Bourgain dans Peytard 1982, p. 91

3 Tribunal révolutionnaire, séance du 8 mai 1794

4 Albynas Minoide La Gréce Constituée et les affaires d’Orient p. 202 Paris 1836, Merklein Libraire
> Eugéne Pottier L internationale http://drapeaurouge.free.fr/inter.html
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met en lumiére une théorie, inspire un sentiment qui, dans le registre qui leur appartient, dans la
mesure et le ton qui leur sont particuliers, est une critique de notre vie sur terre .

1.2.2.1.1. Grande littérature francaise et fondement

de 1”école obligatoire

La littérature, la connaissance des grands textes et grands auteurs ont été le fil conducteur de
I’éducation depuis I’ Antiquité grecque, tout le long de ’empire romain, pendant le Moyen
Age, la Renaissance, 1’époque classique francaise, les Lumiéres, le XIX® siécle et I’école
républicaine.

Un autre exemple est celui de I’enseignement des langues. Si pour les langues mortes, latin et
grec, les grands textes ont ét¢ évidemment étudiés, il en a ét¢ de méme pour les langues
vivantes. Il est nécessaire de se pencher sur la littérature et ce qu’elle représente et prendre
I’exemple de I’enseignement d’une langue vivante avant 1967, I’allemand, dans les quatre
premicéres années du collége, de la classe appelée 6™ (premicre année en France) a la classe
appelée 3™ (quatriéme année d’apprentissage de la premiére langue étrangére).

Les rapports qu’entretiennent les poctes, écrivains et philosophes avec la destinée des étres
humains sont d’une grande complexité. La part de réve, d’imagination, de fantaisie que
transmettent la littérature et la poésie font du document littéraire un document a part, dont
I’authenticité revét un caractére particulier. Certes, le philosophe, n’est pas toujours un
écrivain, mais 1’écrivain a toujours quelque chose du philosophe :

Un grand philosophe peut n’avoir rien d’un écrivain (c’est le cas notamment pour les deux plus
grands penseurs de I’Occident : Aristote et Kant) ; tout grand écrivain, au contraire, porte en lui
un philosophe (heureusement) avorté, et généralement en pleine connaissance de cause’.

La pensée, qu’elle soit révélée par la philosophie, la littérature ou la poésie, touche a un
domaine supérieur dans 1’étre humain. Si /’homme ne vit pas de pain seulement >, Christian
Bobin répond que la poésie, c’est le pain de Iinvisible *. Les rapports entre la langue, la
pensée, le réve, I’émotion, I’ame humaine ne peuvent étre niés, et la littérature n’est pas un
document authentique comme un autre. La littérature prend une autre dimension qu’une
quelconque « production linguistique ».

La grande littérature a ceci de particulier qu’elle échappe a sa langue, a sa culture, a son
époque d’origine, elle parle a I’étre humain. Le héros, 1’ceuvre, ’auteur d’une grande ceuvre
littéraire appartiennent au patrimoine de I’humanité. Don Quichotte n’est plus seulement un
gentilhomme castillan des XVI et XVII® siécles : il est plus que cela, il transcende sa langue et
sa culture d’origine pour faire réver et rire les enfants thais ou canadiens. De méme Sinbab le
Marin, Ali Baba et ses quarante voleurs ne sont plus des héros persans du califat de Bagdad.
Ils ont tellement transcendé¢ leurs langue et culture d’origine que les Arabes ou les Turcs sont
surpris d’apprendre que cette langue d’origine était une langue indo-européenne, plus proche
du francais donc que de leur propre langue. Le pouvoir magique de la littérature fait qu’on ne
peut la réduire a un « acte langagier ». La littérature doit étre enseignée en priorité¢ dans sa
langue maternelle, la plus belle langue du monde, pour aimer la beauté des autres.

Parlant de Proust, René Girard nous dit :

"' Powys J.C. Les plaisirs de la littérature, p. 9 traduction G.Joulié 1995 Lausanne I’ Age d’Homme
2 Marquet J.F. Miroirs de I’identité. La littérature hantée par la philosophie, p XIV

3 Evangile de Saint Mathieu, chap. 4, verset 4

4 Bobin C. Association Poésies Poémes Anthologie 1 2006 Vevey la Valsainte
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Le romancier est d’abord 1’étre du désir le plus intense. Son désir I’entraine vers des régions les
plus abstraites et les objets les plus nuls. Son désir I’entraine donc, presque automatiquement,
vers le sommet de 1’édifice social'.

Les grands écrivains sont peu nombreux, nous dit John Cowper Powys dans Les plaisirs de la
littérature®. Dans son ouvrage, il en présente quelques dizaines. Il nous dit notamment :

Entre Homére et Dostoievsky le christianisme est intervenu, contraignant le drame humain a
s’intérioriser.

En lisant Dostoievsky, on a la sensation prophétique que la vie humaine est devenue le théatre
de je ne sais quelle vaste révélation spirituelle. ... Dostoievsky a si bien exploité la psychologie
[du Nouveau Testament] qu’on pourrait sans trop d’exagération qualifier toute la masse de ses
écrits de « Cinquiéme Evangile » - I’Evangile selon I’ame russe !

On peut difficilement imaginer apprendre le russe, comme langue maternelle ou étrangere,
sans prendre connaissance de Dostoiesky. On préte a Talleyrand 1’expression tout ce qui est
excessif est insignifiant, mais on pourrait lui préter aussi la remarque sauf pour les Russes,
pour qui c’est obligatoire. La littérature fait comprendre la mentalit¢ d’un peuple, I’ame
d’une communauté. Flaubert disant Madame Bovary, c’est moi, pourrait ajouter que Madame
Bovary, c’est aussi des millions de femmes de toujours.

La grande littérature francaise, ses auteurs, ses ceuvres, ses héros, ses aventures
rocambolesques, ses personnages rabelaisiens, ses escobars de pacotille, ses tartuffes et ses
drames proustiens ne peuvent étre ignorés de qui veut apprendre et donc aimer la langue
frangaise.

De méme on ne peut apprendre I’allemand sans découvrir et aimer Goethe et Schiller. La
« communication » ne permet pas de communiquer avec les Allemands sans connaitre I’ame
et les réves de ce grand peuple, ses Niebelungen avec ses Walkiries, sa Lorelei son Erlkonig
son Walhalla et ses poétes.

Ainsi, pour René Girard

Les grands romanciers traversent I’espace littéraire ... mais ils n’y demeurent pas. Ils s’élancent
au-dela de cet espace vers 1’infini d’une mort libératrice.

... La conversion dans la mort ne doit pas nous apparaitre comme un glissement vers la facilité
mais comme une descente quasi miraculeuse de la grace romanesque.

Les ceuvres romanesques vraiment grandes naissent toutes de cet instant supréme [...] et elles
retournent a lui a la fagon dont 1’église jaillit tout entiere du cheeur et s’avancent vers lui. Toutes
les grandes ceuvres sont composées comme des cathédrales ; la vérité de La Recherche du temps
perdu est, ici encore, la vérité de tous les chefs-d’ceuvre romanesques”.

La mise en place de 1’école publique, gratuite et obligatoire est une véritable révolution dans
I’enseignement, sans aucune comparaison avec ce qui a pu se faire ailleurs dans 1’histoire.
Cette école a été adoptée par la quasi-totalité des autres pays depuis, avec des variantes bien
sir, et de nombreuses réformes, parfois incessantes et excessivement nombreuses.
Néanmoins, les grandes lignes sont tracées et varieront en fait assez peu.

La loi du 28 mars 1882 (loi Ferry) rend la scolarisation primaire laique et, entre 7 et 13 ans,
obligatoire. L arrété du 27 juillet 1882 articule entre elles les diverses structures pédagogiques

! Girard R. Mensonge romantique et vérité romanesque, p.256 1961 Paris, Grasset et Fasquelle
2 Powys J.C. Les plaisirs de la Littérature, traduction et préface de Gérard Jouli¢ 1995 Lausanne, L’Age d’Homme
3 Powys 1995, p. 69
* Girard R. 1961, p. 46
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qui relévent de ce premier « ordre » d’enseignement : école maternelle pour les enfants de 2 a 6
ans (ou classe enfantine annexée a 1’école élémentaire pour les 5 et 6 ans), école élémentaire
proprement dite divisée en trois cours : élémentaire (7 a 8 ans), moyen (9 a 10 ans) et supérieur
(11 a 12 ans). Au-dela, un enseignement primaire supérieur ou lorsqu’il ne peut étre organisé un
cours complémentaire d’une année annexé a I’école élémentaire’.

La lecture est tres précoce dans 1’école obligatoire, et il faut des interventions précises pour ne
la faire intervenir qu’a I’age de six ans dans les écoles primaires, et pas des 1’age de trois ans
comme certains poussent a le faire

En juillet 1882, Jules Grévy [alors Président de la République] se contente de rappeler que
I’enseignement de la lecture est réservé a la seule section des grands (5 a 7 ans) et ne saurait étre
en aucun cas commencé auparavant’,

En effet, il semble qu’une véritable frénésie en faveur de 1’apprentissage de la lecture par les
enfants s’empare des parents qui voudraient voir leur progéniture se mettre a lire des 1’age de
trois ans

Il ne reste qu’a répéter périodiquement [dans les réglements et lois] que ces apprentissages ne
doivent pas commencer trop tot, qu’il faut résister a la pression des parents qui voudraient voir
leurs enfants lire dés 3 ans (circulaire du 22 février 1905)°.

L’apprentissage de la lecture est fixé a une année scolaire, les trois premiers mois étant
destinés au déchiffrage des lettres, le reste de I’année a I’apprentissage de la lecture
proprement dite.

L’introduction des grands textes frangais apparait assez rapidement dans le secondaire sous
forme de morceaux choisis tels que ceux rencontrés dans le manuel primaire Baudrillard
1909. En effet, auparavant, I’enseignement d’avant Ferry considérait encore comme grands
textes seulement ceux des auteurs latins ou grecs

Dans I’enseignement spécial [non classique), la lecture d’un morceau francgais doit jouer le

méme roéle et rendre les mémes services que 1’explication d’un morceau latin ou grec dans les

études classiques. (Plan d’études et programmes de I’enseignement secondaire spécial, 6 avril
4

1866)".

On croirait presque entendre Frédéric II dans sa lettre a Volatire. L’apparition des auteurs de
textes francais est une nouveauté pour certains, qui en défendent 1’apparition dans
I’enseignement pour des raisons littéraires, patriotiques, morales

Pourquoi des auteurs frangais inscrits au programme de 1’enseignement primaire ? (...) Le
premier but est surtout littéraire : le deuxiéme surtout national et frangais, pour ainsi dire : le
troisiéme surtout moral’.

On doit toujours garder a I’esprit deux choses qui ont marqué 1’introduction de cette réforme
(ou plutot révolution) de I’éducation par les lois Ferry: d’une part 1’opposition entre le

! Chartier Anne-Marie (dir.) et Hébrard Jean (dir.), Fraisse Emmanuel, Pourlain Martine, Pompougnac Jean-Claude Discours
sur la lecture (1880-2000) 2000 Paris Fayard BPI Centre Pompidou, p. 225

% Chartier/Hébrard 2000, p. 225
3 Chartier/Hébrard 2000, p. 226
* Chartier/Hébrard 2000, p. 229

> Félix Hémond, Recueil des monographies pédagogiques publiées a [’occasion de I’Exposition universelle de 1889, t.3.
op.cit, p. 381 Cité dans Chartier/Hébrard p. 236
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courant laique et républicain s’opposant a 1I’Eglise, seule détentrice de I’éducation auparavant,
et d’autre part I’esprit revanchard de reconquéte de I’Alsace et de la Lorraine apres la défaite
militaire de la France en 1870 qui a vu I’annexion de ces deux provinces par la Prusse et donc
I’Allemagne. On dit méme que la défaite de la France aurait été due a I’insuffisance de
I’éducation en France par rapport a la Prusse. Les deux courants, catholiques et républicains,
sont en totale harmonie patriotique et parfois chauvine. Mais trés vite les deux courants
antagonistes vont se trouver également d’accord pour I’introduction des auteurs francais dans
les programmes d’éducation, I’enseignement religieux se mettant aussi a I’étude des auteurs
francais.

Hémond, dans le texte cité précédemment, n’en reste pas la : il poursuit

La connaissance de la littérature doit étre un moyen, non pas un but (...). Ne pouvant toujours
puiser directement a la source inépuisable de 1’Antiquité, les candidats a 1’enseignement
primaire doivent s’adresser de préférence a la littérature suggestive entre toutes, a celle du
XVII® siécle, héritiére de 1’ Antiquité, qui fait revivre, en la rajeunissant, son imitation créatrice.
Plus moderne, le XVIII® siécle est moins pur de forme, et, par 13, ne doit étre étudié qu’en
second lieu, lorsque le gofit se sera mdri : mais le siécle des philosophes a eu au plus haut degré
I’orgueil de la pensée, la religion de la raison, la foi dans la perfectibilité de 1’étre humain. ...
Enfin, le XIX® siécle, fils du XVIII®, et pourtant si différent de lui, ne saurait étre jugé dés a
présent ; mais dés a présent, on peut affirmer que le génie frangais, transformé, un peu altéré ¢a
et la, ... est inséparable des deux si¢cles précédents, dont il est le couronnement si I’on se place
au double point de vue, général et particulier, de I’histoire des idées et des sentiments dans le
monde et dans la France .

Les bouleversements vont donc toucher 1’enseignement religieux qui cohabite avec ’école
publique, situation qui durera tout le XX° et le début du XXI® siécle dans une France toujours
marquée par cette opposition entre école « libre » (religieuse) et école laique (publique).

Le ministre de I’instruction publique intervient avec force en 1890 pour établir les textes
francais comme part intégrante de 1’enseignement, stigmatisant 1’idée qui voudrait que la
littérature francaise flit une perte de temps

D’excellents maitres, ... d’excellents éléves se reprochent comme des heures perdues celles
qu’ils passeraient avec délice a lire les pages immortelles de notre littérature. Il faut, a tout prix,
les désabuser. Il n’y a pas de temps mieux employé, il n’y a pas d’exercice plus profitable a leur
apprentissage intellectuel et moral. Aucune rédaction de devoir, aucune analyse littéraire, aucun
cahier d’histoire de la littérature ne fera autant pour le développement de leur esprit que ces
heures consacrées a étudier dans le texte méme les chefs-d’ceuvre du génie francais. ... C’est
une influence qui pénétre a leur insu jusqu’au fond d’eux-mémes : peu a peu elle éveillera en
eux des idées et des sentiments qu’ils n’auraient jamais acquis sans ce noble commerce avec
1’¢élite de notre race’.

Rapidement, la place du frangais et de ses grands textes est officiellement reconnue. Le
pouvoir politique est amené a trancher et le fait de maniére claire et indiscutable. Ainsi Jules
Simon précise devant une commission ministérielle ce que 1’on entend par textes frangais
classiques

Le Conseil [des ministres] m’a demand¢ s’il était bon de restreindre aux classiques le choix des
auteurs. Il a décidé que par le mot « classique » il ne fallait pas entendre seulement les auteurs
du XVII® siécle mais aussi les écrivains du XVIII® et du XIX® siécle. (arrété du 28 janvier 1880

! Hémond p. 399-400 Cité dans Chartier/Hébrard 2000, p. 236

% Léon Bourgeois, Ministre de I’ Instruction publique, circulaire du 16 octobre 1890 Cité dans Chartier/Hébrard 2000, p.237
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relatif aux programmes de 1’enseignement secondaire classique, [classes de lettres] Bulletin
administratif, n° 891, t. 47, p. 92-136)".

De grands auteurs vont étre reconnus, méme des contemporains comme Hugo, ou des
philosophes du XVIII éme comme Rousseau ou Voltaire

Voltaire et Victor Hugo seront donc des classiques. Mais la véritable avancée réside moins dans
I’augmentation du corpus que dans I’accentuation du caractére « littéraire » de la formation
offerte dans les classes de lettres .

La priorité est mise, comme depuis I’ Antiquité, sur la qualité des auteurs et des ceuvres, quel
que soit le siecle donc, quelle que soit I’époque et la langue ou culture d’origine du texte. La
aussi, la notion qualitative intervient avec son coté subjectif et donc discutable sur bien des
points

Fréquenter les grands écrivains de tous les temps ; apprendre d’eux, par ce commerce familier,
d’abord ce que I’esprit humain a pensé, senti, voulu aux si¢cles passés ; ensuite, 1’art de penser,
de sentir, de vouloir soi-méme, a leur exemple (...) voila le fond méme de 1’éducation’.

Le double phénomeéne patriotique et revanchard d’une part, et catholique ou laique d’autre
part va marquer la France du XX° siécle en profondeur. Mais la laicisation de 1’éducation va
prendre un caractere irréversible.

La laicisation du systéme scolaire frangais réside peut-étre 1a. En cette fin de siécle [le XIX®], la

République ravit a DI’Eglise son directoire des ames et des intelligences, substitue des
enseignants laics aux enseignants congréganistes, place des maitres sous la seule autorité
administrative, remplace la formation religieuse par une formation morale®.

Le coté patriotique dans la revendication des textes, du génie frangais, est caractéristique de
cette époque et a marqué profondément le systéme d’éducation francais et de la mentalité des
hussards de la République °, mais aussi de leurs éléves et de toute la France

Le long cheminement vers la laicit¢é de 1’enseignement a commencé déja dans 1’Antiquité
chrétienne, ou l’on a vu les auteurs paiens cohabiter dans les premiers siecles du

! Chartier/Hébrard 2000, p. 240

% Chartier/Hébrard 2000, p. 240

3 Simon dans Charitier/Hébrard 2000, p. 240
* Chartier/Hébrard 2000, p.237

> Hussard noir est le surnom donné aux instituteurs sous la Ille République. C'est Charles Péguy qui popularise le terme
dans L'Argent en 1913 :

« Nos jeunes maitres étaient beaux comme des hussards noirs. Sveltes ; séveres ; sanglés. Sérieux, et un peu tremblants de
leur précoce, de leur soudaine omnipotence. »

Ce surnom vient, d'abord, de la couleur noire et austére des vétements des instituteurs issus des Ecoles Normales créées
selon la loi Guizot de 1833 pour les hommes puis la loi Bert de 1879 pour les femmes dans chaque département. L'institution
bannit, en effet, toute ornementation et tout superflu.

Charles Péguy continue de les décrire avec un émerveillement qui témoigne de cette réputation privilégiée :

« [...] cette Ecole Normale semblait un régiment inépuisable. Elle était comme un immense dépét, gouvernemental, de
Jjeunesse et de civisme. Le gouvernement de la République était chargé de nous fournir tant de sérieux. »

C'est la ressemblance méliorative des instituteurs avec un régiment qui a poussé Charles Péguy a les appeler hussards, en
référence aux terribles hussards hongrois, et a l'efficacité et au dévouement de ces derniers.

Le surnom a par la suite été repris de diverses manieres, et l'on a pu dire les hussards de la sévérité ou les hussards de la
République.

http:/fr.wikipedia.org/wiki/Hussard_noir

61



christianisme, ou [’éducation religieuse se faisait dans la famille et a 1I’Eglise, mais
I’éducation scolaire dans les écoles avec des maitres et des auteurs paiens. Ensuite, les
monasteres Bénédictins et Irlandais ont toujours étudié les philosophes grecs, la scolastique a
fait de méme, puis la Renaissance, et il a fallu le Collége de France pour voir la premicre
institution scolaire universitaire laique.

Le fait que Ferry ait insisté pour faire de la laicité un des trois principes fondamentaux de sa
réforme/révolution scolaire est significatif. La bataille politique pour faire passer les textes fut
rude. Le projet avait été voté a la Chambre des Députés et au Sénat, les opposants utilisaient
alors le systeme de « navette » avec des amendements pour le faire sombrer. I fallut toute la
détermination de Ferry pour le faire passer, surtout sur la question de la laicité et de la morale.
En effet, I’enseignement de la morale et de 1’éducation civique prend une grande place dans
I’école publique obligatoire. Il va sans dire que 1’affrontement avec le courant catholique sera
vif. C’est sur la question patriotique que les deux courants arriveront a un accord, chacun
faisant du z¢ele, les deux courants rivalisant de z¢le patriotique

Mais I’instruction morale, la morale, il faut devant une assemblée francaise, en I’an de grace
1881 (rires a droite), il faut que cette morale soit définie! Et vous ne pouvez la tolérer,
I’accepter, I’admettre dans un texte législatif que si elle est escortée de toutes sortes
d’épithétes ! .

La question de I’enseignement de la morale et I’instruction civique va étre un point de friction
entre les deux courants, le religieux et le laique. Si I’on fait assaut de patriotisme de part et
d’autre, et a qui sera le plus patriote, sur le plan religieux 1’église a tendance a se refermer sur
elle-méme jusqu’au moment ou elle devra admettre que 1’évolution des choses est devenue
irréversible et elle devra changer complétement de ligne politique.

L’engouement pour la lecture qui s’empare de toute la France nouvellement alphabétisée est
extraordinaire : les gens lisent tout, et I’Eglise, mais aussi I’école laique, doivent réagir et
tenter de canaliser la chose.

Tres vite 1’école publique découvre et veut faire découvrir la lecture des textes frangais. On a
vu que priorité est donnée aux textes classiques, ¢’est-a-dire aux textes des auteurs du XVII®
siécle, mais que les auteurs de qualité des autres siccles étaient également considérés eux-
mémes comme classiques. Il n’est jamais trop tot pour faire connaitre des morceaux choisis
des grands auteurs. Dés le cours préparatoire de 1’école primaire, on peut et on doit mettre
I’enfant qui commence a lire en contact avec certains de ces grands auteurs

Dans les classes élémentaires, on introduit, dés la préparatoire, un recueil de morceaux choisis.
On s’était contenté jusqu’ici du livre de lecture courante : ce n’était pas assez pour la vivacité,
pour la curiosité des jeunes esprits dont Montaigne disait qu’ « il n’est rien si gentil que les
petits enfants de France ». on a enfin suivi ses conseils pour ne les point « abrutir » ; on aura
encore son suffrage si ’on met entre leurs mains des anthologies bien faites, pour nourrir leurs
esprits d’idées claires et justes, leurs cceurs de sentiments purs et généreux”.

On est frappé par les textes choisis dans les lectures lues et méme apprises par cceur dans les
¢écoles, et par le jeune age des éléves mis en contact avec ces textes. Voici par exemple la liste

! Ferry J. Séance a I’ Assemblée Nationale frangaise du 1" juillet 1881 Dans Palméro 1958, p. 307
% Circulaire relative a I’enseignement du francais dans les lycées, 15 juillet 1890 Dans Chartier/Hébrard 2000, p. 227
Ce que ’on entend par « lycées » en 1890 est précisé dans le méme ouvrage page 226 : En 1880, trois classes se succédent
dans la « division élémentaire » des lycées : la classe préparatoire o l’on entre a 8 ans, la huitieme [9 ans), la septiéme [10
ans]. La circulaire citée parle donc des enfants de ces trois classes. Le terme lycée utilisé ici avait alors un autre sens que
celui pris par la suite.
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des auteurs étudiés dans un ouvrage scolaire publi¢ en 1909 et destiné aux candidats au
certificat d’études primaires, donc agés de 13 ans. Le nombre de textes supérieur a 1 est
indiqué entre parentheses.

Ronsard, Malherbe, Corneille, Racine, Bossuet, Moli¢re (2), La Fontaine (7), Boileau,
Madame de Sévigné (2), La Bruyere, Fénelon (3), Montesquieu, Voltaire (2), Rousseau (2),
Diderot, Buffon, Florian (3), Chateaubriand (2), Victor Hugo (6), Lamartine (2), Musset,
Vigny, George Sand, Michelet, V. de Laprade, Renan, Taine. '

Cet ouvrage, appelé Manuel mais servant en fait de livre de préparation au certificat d’études,
est élaboré par des auteurs qui sont Inspecteurs primaires de I’Education Nationale
(Baudrillard, Belot, Brisset, Delpech, Hannedouche, Legrand, Lemoine, Nicol, Toutey),
Directeur d’Ecole Normale (Le Léap), Professeur d’école primaire supérieure (Fiton),
Directrice et Directeur d’école (Madame Demailly et Monsieur Roux).

C’est dire que 1’ouvrage est élaboré en conformité avec les instructions officielles et le choix
des textes selon les listes d’auteurs et d’ceuvres qu’elles contiennent.

Dans I’enseignement secondaire, ou se trouve la minorité d’¢éléves sélectionnée apres 1’école
primaire, on connait mieux le choix des textes choisis pour la lecture grace au travail de
1’équipe dirigée par André Chervel. * C’est essentiellement sur 1’école primaire que porte le
présent travail, mais I’ouvrage de Chervel donne une idée intéressante pour les deux
premiéres années de secondaire, et aussi dans 1’annexe 7 le programme des écoles normales
primaires

Les programmes des écoles normales d’instituteurs n’avaient pas leur place dans un ouvrage
consacré a I’enseignement « secondaire ». Mais les limites imprécises, ou évolutives, de la
notion de « secondaire » nous ayant déja amené a y intégrer le primaire supérieur et le
technique, il n’a pas paru inutile de présenter en annexe les quatre arrétés * qui fixent aux écoles

normales des listes d’auteurs a lire, & apprendre par cceur, voire a expliquer’.

L’habitude de fixer officiellement des ceuvres et des auteurs dans les programmes
d’enseignement est trés ancienne

La pratique de la fixation de listes d’auteurs classiques valables pour un ensemble
d’établissements secondaires est bien antérieure au XIX® siécle. ... La continuité pédagogique a
certes 6té affectée par les mesures révolutionnaires. Mais on a montré ‘que le personnel des
écoles centrales s’est largement recruté dans le milieu des anciens régents de colléges ; et
plusieurs des hauts fonctionnaires qui patronnent la nouvelle Université ont été eux-mémes
professeurs sous 1’ Ancien Régime’.

! Manuel pratique du Certificat d’études primaires, livre de 1’éléve Baudrillard, Belot, Brisset, Delpech, et alii 1909 Paris
Delagrave

2 Baudrillard 1909, page de couverture

3 Chervel A. (dir.), Coll P., Hordé T., Lovighi C., Origoni G., Peltier-Laloi L., Rouah L., Les auteurs frangais, latins et grecs
au programme de [’enseignement secondaire de 1800 a nos jours 1986 Paris, Publication de la Sorbonne, Institut national de
recherche pédagogique (Service d’histoire de 1’éducation)

* Arrété du 31 juillet 1851, arrété du 3 aout 1881, arrété relatif aux écoles normales primaires du 4 aoiit 1905, arrété du 18
aout 1920

> Chervel 1986, p. 357 d 362

5 Compére M.M. Les professeurs de la République : rupture et continuité dans le personnel enseignant des écoles centrales,
Annales historiques de la Révolution frangaise, numéro 243, janvier-mars 1981, pp. 39-60

7 Chervel 1986, p. 6
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Les auteurs étudiés a 1’école secondaire sont dans la droite ligne de ceux vus dans le primaire.
Les différents arrétés fixent les listes des auteurs qui doivent étre lus pour chaque année
d’enseignement.

Une partie des décisions est prise par simple circulaire. Mais la force contraignante de la
circulaire, nettement inférieure a celle de 1’arrété, en limite [’utilisation aux situations de
consensus ou aux dispositions dont la portée est limitée'.

On peut se poser la question de savoir jusqu’a quel point la liste d’auteurs donnés par les
directives officielles est étudiée, et de quelle maniére

La publication par le ministére d’une liste d’auteurs impose aux professeurs des obligations
dont la nature exacte n’a que trés rarement été précisée. Faut-il étudier toute la liste des auteurs
au cours de I’année ? Peut-on se contenter de choisir a I’intérieur de cette liste ? A-t-on le droit
d’aborder des auteurs qui ne sont pas au programme ? Le caractére « impératif » et non pas
seulement « indicatif » de ces listes ne fait évidemment aucun doute : mais les titres des arrétés
officiels qui se succédent ne permettent cependant pas toujours de répondre a ces questions®.

Pour les classes primaires, il semble possible de dire que les manuels permettent de suivre de
maniere plus stricte les différentes directives. En effet, la formation dans les écoles normales
est trés précise et organisée. Les auteurs lus et appris par cceur sont moins nombreux, les
textes choisis sont courts et permettent d’étre vus dans ’année en totalité. A titre indicatif,
voici les auteurs au programme des écoles normales pour I’année 1881

Premiére année

Lectures ayant pour objet de former le gout littéraire des é€léves et les intéresser a divers
problémes de morale, par exemple :

CORNEILLE : le Cid ; Horace ; Cinna ; Polyeucte.

RACINE : Andromaque ; Britannicus ; Athalie.

MOLIERE : L’ Avare ; Le Bourgeois gentilhomme.

LA FONTAINE : Quelques fables.

BOILEAU : fragments des Satires et de 1’ Art poétique.

BOSSUET : Oraison funébre d’Henriette d’ Angleterre : Sermon sur la mort ; Méditation sur la
briéveté de la vie.

PASCAL : quelques pensées ; Les deux infinis.

LA BRUYERE : Portraits et réflexions (Chapitres de I’Homme et des Jugements, du Mérite
personnel, fragments).

Mme de SEVIGNE : Choix de lettres.

LAMARTINE : Milly ; la mort de Socrate.

V. HUGO : Ce qu’on entend sur la montagne ; Ceux qui vivent et ceux qui luttent ; Ultima
verba ; Le mariage de Roland ; Les pauvres gens.

Choix de moralistes du XVII®, X VIII®, XIX® siécles.

NISARD, SAINTE-BEUVE : Pages de critique sur Bossuet, Boileau, Racine et Moliére.

Deuxiéme année

(Cette liste est donnée, comme la précédente, a titre d’indication)
Moyen age :

Chanson de Roland

Fragments de Mystéres.

L’avocat Pathelin.

! Chervel 1986, p. 7
% Chervel 1986, p. 18
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Les Chroniqueurs et surtout Joinville.
VILLON : Ballade des pendus

Renaissance :

Prosateurs :

RABELALIS (fragments)

AMYOT (fragments)

MONTAIGNE : Lettre sur la mort de la Boétie. Fragments sur I’amitié¢ C.1.27
Pocétes :

Quelques poésies de Marot, Ronsard et du Bellay.

Le XVII® siécle :

LA ROCHEFOUCAULD : Maximes.

LA BRUYERE : Caracteres

LA FONTAINE : Quelques fables.

MOLIERE : Le Misanthrope.

BOILEAU : Art poétique, chant IV (le Po¢te honnéte homme).
Choix de lettres du XVII® siécle.

Le XVIII® siécle :

MONTESQUIEU : Considérations : Parallele de Rome et de Carthage (rapprocher de Bossuet) ;
Esprit des lois : chapitres 25, paragraphes 5 et 13, chapitres 19, paragraphe 5.

VOLTAIRE : Choix de lettres ; Siécle de Louis XIV (chapitre 32) ; Fragments des contes, des
romans et du dictionnaire philosophique.

ROUSSEAU : Lettre a Voltaire sur le désastre de Lisbonne ; Lettre a d’Alembert sur les
spectacles (fragments) ; Emile : Livres 1,2 (fragments); Réverie d’un promeneur solitaire
(extraits).

DIDEROT (extraits).

Révolution et XIX"® siécle :

Discours ou fragments de discours de Mirabeau, Vergniaud, Danton, Benjamin Constant,
Royer-Collard, Lamartine, Thiers, Gambetta, J. Ferry.

CHATEAUBRIAND : Extraits des Martyrs, de I’Itinéraire de Paris a Jérusalem, des Mémoires
d’outre-tombe.

A. THIERRY : Récits mérovingiens (le 4°) ; Dix ans d’études historiques (fragments).

GUIZOT : Essai sur I’histoire de France (le 5° ; Essai sur la féodalité).

MICHELET : Histoire de France (15° siécle) et extraits du tome ler de I’Histoire de la
Révolution.

LAMARTINE : Jocelyn, 9° époque : les Laboureurs.

HUGO : O souvenirs, printemps, aurore ; A Villequier ; L.’expiation ; Lux.

MUSSET : La nuit de mai.

VIGNY : La mort du loup ; La bouteille a la mer.

Pour la troisiéme année,

Les programmes sont présentés a part et expriment un souci tout a fait nouveau :

« La troisiéme année de ’école normale est réservée a I’éducation professionnelle et a une
certaine culture générale libre et désintéressée capable d’inspirer aux éléves le besoin de
continuer a se développer intellectuellement lorsqu’ils auront quitté I’école’.

Suivent alors des indications générales et un programme de lectures. A noter que le
programme est légeérement différent pour les écoles normales d’instituteurs et les écoles

' Arrété du 3 aoit 1881 (B.A. t. XXIV, n° 470, pp. 1191-1193) Dans Chervel 1986, pp. 357 a 360
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normales d’institutrices. Les lectures portent notamment sur les auteurs de I’ Antiquité grecque
et latine, mais aussi sur les auteurs anglais (Shakespeare), allemands (Goethe, Schiller), italien
(Dante), espagnol (Cervantes).

Cette énumération des auteurs et ceuvres que lisent dés 1881 les éléves des écoles normales
montre la rigueur et le sérieux accordés a la formation des futurs instituteurs dans les écoles
normales, et la place accordée a la grande littérature frangaise dans leur formation. On
comprend mieux ici la notion d’héritage, de patrimoine littéraire telle que le rapport de
I’Unesco Un trésor est caché dedans veut faire transmettre dans I’éducation du vingt et
unieme siecle.

1.2.2.1.2. Roman scolaire, morale et patriotisme

On peut noter que dans les écoles primaires, les éleves vont étre mis en présence de deux
types de lectures. Les textes de morceaux choisis de grands auteurs, ou l’exemple du
Baudrillard 1909 et sa liste d’auteurs est révélatrice du type de textes utilisés, et d’autre part
le phénomene des romans scolaires qui, créés pour la circonstance par des auteurs, permettent
ou du moins sont censés permettre de voir d’autres connaissances que simplement la lecture,
mais abordent I’histoire, la géographie, 1’économie, la biographie des grands hommes, et
surtout la morale. Le genre était ancien, et existait déja sous 1’ancien régime.

Il existe pourtant une solution géniale et connue de tous pour relier, avec astuce et pédagogie,
ces bribes de savoirs disparates : le roman scolaire'.

Ces romans vont étre nombreux, depuis 1877 (Le tour de la France par deux enfants), a 1938
(Les compagnons de I’ Aubépin).

Le Tour de la France par deux enfants, Paris, 1877, Belin, deuxieéme édition révisée 1906
aprés la loi sur la séparation de I’Eglise et de I’Etat en 1905. > Peu d’ouvrages auront un tel
succes et une telle longévité, puisqu’en 1887 il aura été tiré a 3 millions d’exemplaires et en
1901 a 6 millions. L’histoire racontée met en scéne deux fréres quittant la Lorraine devenue
prussienne pour se rendre dans toute la France qu’ils parcourent et décrivent dans les détails
géographiques, historiques et les différentes activités, pour retrouver la France et leur oncle.
Ce genre de romans est parfois critiqué : I’intérét de I’histoire empéche la concentration sur
les autres aspects de 1’enseignement

De nombreux livres de lecture courante ont été publiés. A notre humble avis, presque tous se
heurtent & un double écueil. Ou bien ils racontent une histoire, attrayante sans doute. Mais
qu’arrive-t-il 7 Le ou les héros du récit captivent trop I’attention de I’enfant au détriment de la
partic morale ou scientifique, la seule vraiment instructive. Ou bien, ils sont composés de
morceaux détachés, sans liens entre eux ; dans ce cas, I’unité n’existe pas3 .

L’ouvrage de G. Bruno aura un succes tel qu’il sera encore utilisé dans certaines écoles de
France dans les années d’apres la deuxieéme guerre mondiale. La deuxieme édition révisée de
1906 va littéralement « expurger » tout ce qu’il peut y avoir de religieux dans le texte. Ainsi,
le premier chapitre de 1’édition de 1877 voit les deux fréres, a la fin de leur premiere journée,
réciter leur priere avant de frapper a la porte d’un ami de leur défunt pére qui pourrait leur
donner I’hospitalité apres une longue journée de voyage

! Chartier/Hébrard 2000, p. 339.
2 Bruno G (pseudonyme de Madame Augustine Fouillée Le Tour de la France par deux enfants 1877, Paris, Belin

3 Guiot J., Mane F. Nos causeries. Livre de lecture courante. 1907 Paris, Delaplane Dans Chartier/Hébrard 2000, p. 340
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André rassembla son courage.

— Julien, dit-il, cette maison est celle d'Etienne le sabotier, un vieil ami de notre pére
: nous ne devons pas craindre de Iui demander un service. Prions Dieu afin qu’il
permette qu’on nous fasse bon accueil.

Et les deux enfants, frappant un coup timide, murmurérent en leur coeur : — Notre
Pére, qui étes aux cieux, donnez-nous aujourd’hui notre pain quotidien!'.

La méme scéne, dans la nouvelle édition de 1906, donne ceci

— Julien, dit-il, cette maison est celle d'Etienne le sabotier, un vieil ami de notre pére :
nous ne devons pas craindre de lui demander 1'hospitalité.
Et les deux enfants frappérent un coup timide’.

Cet ouvrage présente un intérét certain, il permet de découvrir la France de I’époque. Son coté
moralisateur est trés prononcé. La préface de 1’auteur commence ainsi

Sans omettre dans cet ouvrage aucune des connaissances morales et pratiques que nos
maitres désirent trouver dans un livre de lecture courante, nous avons décidé d’ en
introduire une que chacun de nous considére aujourd’hui comme absolument
indispensable dans nos écoles : la connaissance de la patrie.

On se plaint continuellement que nos enfants ne connaissent pas assez leur pays : s'ils
le connaissaient mieux, dit-on avec raison, ils I'aimeraient encore davantage et
pourraient encore mieux le servir °.

Peu de changement dans la préface de 1’édition révisée

La connaissance de la patrie est le fondement de toute véritable instruction civique.

On se plaint continuellement que nos enfants ne connaissent pas assez leur pays : s'ils le
connaissaient mieux, dit-on avec raison, ils l'aimeraient encore davantage et pourraient
encore mieux le servir *.

Le patriotisme, I’amour de la France est une constante de 1’éducation que I’on retrouve dans
tous les livres scolaires de 1’époque. Les enfants immigrés, les Polonais immigrant en masse
en France dans les années 1920 par exemple, mais toutes les autres nombreuses émigrations,
recevaient a 1’école ce type de lecons de morale. La place consacrée a 1’éducation civique
laisse une large part au patriotisme, dont il a été vu qu’il est un des rares points ou les laiques
et les catholiques sont d’accord. Dés avant 1881, avant les lois Ferry, la revendication de la
revanche sur I’Allemagne sera une antienne de tous les moyens d’expression en France,
depuis la politique gouvernementale a la presse, sans oublier les moyens d’expression
populaire, les chansons. La plus populaire d’entre elle est sans doute Vous n’aurez pas
I’Alsace et la Lorraine.’

En voici le dernier couplet et le refrain

Ah ! Jusqu'au jour ou, drapeau tricolore,
Tu flotteras sur nos murs exilés,

' Le Tour de la France, 1877, p. 4

2 Le Tour de la France, 1906, p. 2

3 Le Tour de la France, 1877, p. 1

* Le Tour de la France, 1906, p. 1

> Vous n’aurez pas I’Alsace et la Lorraine Villemer-Nazet - Musique de Ben Tayoux (1873)
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Freres, étouffons la haine qui dévore

Et fait bondir nos coeurs inconsolés.

Mais le grand jour ou la France meurtrie
Reformera ses nouveaux bataillons,

Au cri sauveur jeté par la patrie,

Hommes, enfants, femmes, nous répondrons !
Vous n'aurez pas 1'Alsace et la Lorraine,

Et, malgré vous, nous resterons francais.
Vous avez pu germaniser la plaine,

Mais notre coeur vous ne l'aurez jamais ! '

On voit que les petits Francais qui entendaient chanter cela ne devaient pas précis€ément
déborder d’affection pour 1I’Allemagne. On peut s’interroger également quelle devait étre
I’attitude des enfants de 1’émigration en face de ce genre de propagande. On se trouve la assez
loin du rapprochement franco-allemand des années 1950-1960. Le niveau de propagande
patriotique atteint apreés 1870 et jusqu’a 1918 teinté de chauvinisme anti-allemand est
difficilement concevable.

1. 2. 2. 2. Littérature : langue de spécialistes ?

La littérature doit-elle étre considérée comme une langue de spécialit¢é ? Comme on a
tendance a enseigner le frangais langue étrangére, le francais pour immigrés originaires
d’Afrique du Nord de langue arabe ou kabyle, les épouses d’iceux, le frangais juridique, le
francais scientifique, le francais du tourisme, doit-il y avoir une catégorie spéciale du frangais
de la littérature de langue francaise ?
Voici ce que nous en dit Todorov * :

Une conception étriquée de la littérature, qui la coupe du monde dans lequel on vit, s’est
imposée dans 1’enseignement, dans la critique et méme chez nombre d’écrivains. Le lecteur, lui,
cherche dans les ceuvres de quoi donner sens a son existence.

Et il explique sa démarche. La littérature n’est plus le but de I’apprentissage de la langue,
mais un objet d’études par ses techniques et sa composition :

J’ouvre le Bulletin officiel du ministére de 1’Education nationale (n° 6, 31 aott 2000), qui
contient les programmes des lycées, et plus particulierement celui de frangais. ...Sous Iintitulé
« Les perspectives d’étude », le programme annonce : «L’étude des textes contribue a former la
réflexion sur : I’histoire littéraire et culturelle, les genres et les registres, 1’élaboration de la
signification et la singularité des textes, ’argumentation et les effets de chaque discours sur les
destinataires. » La suite du texte commente ces rubriques et explique notamment que les genres
« sont étudiés méthodiquement », que « les registres (par exemple, le tragique, le comique) »
sont approfondis en premicre, que « la réflexion sur la production et la réception des textes
constitue une étude en tant que telle au lycée » ou que «les éléments de 1’argumentation »
seront maintenant « envisagés sur un mode plus analytique »°.

Et Todorov poursuit son argumentation

" Vous n’aurez pas I'Alsace et la Lorraine, 1873, dernier couplet et refrain.
% Todorov Tzvetan La littérature en péril (4™ de couverture) 2007 Paris, Flammarion
3 Todorov 2007, p- 18
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L’ensemble de ces instructions repose donc sur un choix : les études littéraires ont pour but
premier de nous faire connaitre les outils dont elles se servent. Lire des poémes et des romans
ne conduit pas a réfléchir sur la condition humaine, sur I’individu et la société, ’amour et la
haine, la joie et le désespoir, mais sur des notions critiques, traditionnelles ou modernes. A
I’école, on n’apprend pas de quoi parlent les ceuvres mais de quoi parlent les critiques'.

L’enseignement de la littérature a toujours ¢été de faire vivre les textes. Et Ulysse et son
Odyssée ont fait réver et font encore réver depuis 1’ Antiquité jusqu’a nos jours, quelle qu’ait
¢été ou quel que soit le moyen utilisé pour les transmettre. Lorsque 1’Iliade et 1’Odyssée étaient
connues par coeur et transmises oralement du temps de Socrate, puis lorsqu’elles ont été
transmises par écrit, chacun, auditeur ou lecteur, s’en emparait et les faisait vivre selon ses
propres interprétations, imagination et réves personnels. Mais chacun avait donc le contact
direct avec I’ceuvre. Mais certaines connaissances peuvent étre nécessaires a la bonne
compréhension des textes. Des connaissances sur 1’époque ou se déroulent les faits, sur
I’histoire et la géographie, sur la biographie de l’auteur, et bien d’autres choses encore
peuvent éclairer et faire comprendre un texte littéraire.

Il est vrai que le sens de I’ceuvre ne se réduit pas au jugement purement subjectif de I’¢éléve,
mais reléve d’un travail de connaissance. Pour s’y engager, il peut donc étre utile a cet éléve
d’apprendre des faits d’histoire littéraire ou quelques principes issus de 1’analyse structurale.
Cependaglt, en aucun cas 1’étude de ces moyens d’accés ne doit se substituer a celle du sens, qui
est sa fin".

On voit que la perception de la littérature a subi, si I’on en croit Todorov, une influence
structuraliste trés prononcée

. on représente désormais I’ceuvre littéraire comme un objet langagier clos, autosuffisant,
absolu. En 2006, a I'université francaise, ces généralisations abusives sont toujours présentées
comme des postulats sacrés. Sans surprise, les éléves du lycée apprennent le dogme selon lequel
la littérature est sans rapport avec le reste du monde et étudient les seules relations des éléments
de I’ceuvre entre eux. (...) Pourquoi étudier la littérature si elle n’est que I’illustration des
moyens nécessaires a son analyse ?°

Et l’auteur de montrer que les étudiants de la filiére littéraire sont passés en quelques
décennies de 33% a 10 % de tous les inscrits au bac général

Au terme de leur parcours, en effet, les étudiants en lettres se voient placés devant un choix
brutal : ou devenir a leur tour professeurs de lettres, ou pointer au chémage”.

La conception de la littérature dans 1’éducation a été pendant des millénaires celle du respect
des anciens et du respect de la vie. La relativisation systématique apparue récemment dans la
critique post-structuraliste fait que plus rien ne peut subsister de la conception transmise
précédemment, et va méme au-dela du structuralisme qui, lui, écartait méme la question de la
vérité des textes

A la différence du structuralisme classique, qui écartait la question méme de la vérité des textes,
le post-structuralisme veut bien 1I’examiner, mais son commentaire invariable est qu’elle ne

! Todorov 2007, pp. 18-19
2 Todorov 2007, p. 23.
* Todorov 2007, p. 31
* Todorov 2007, p.31
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recevra jamais de réponse. Le texte ne peut dire qu’une seule vérité, a savoir que la vérité
n’existe pas ou qu’elle n’est jamais accessible'.

On tombe alors dans une vision formaliste, ou nihiliste, ou solipsiste de la littérature

Non pas en étudiant aussi & 1’école des textes « non-littéraires », mais en faisant des ceuvres de
simples illustrations d’une vision formaliste, ou nihiliste, ou solipsiste de la littérature®.

Cette conception de la littérature se referme sur elle-méme. La concentration sur la lettre et la
forme ne débouchent sur rien de vivant. Alors que Todorov pense que la littérature est
essentiellement vie et mouvement. Pour lui, les grands auteurs nous parlent a travers le temps,
I’espace et la langue maternelle ou étrangére. La grande littérature est celle qui transcende ses
propres origines tout en les conservant complétement. Homeére est Grec, il s’exprime en
langue grecque, dans la Gréce de 1’ Antiquité : mais il peut étre lu par tous, méme si c’est un
privilége et une chance de le lire en grec ancien. Et Don Quichotte le Castillan des XVI et
XVII® siécles fait réver I’enfant thailandais, comme il fait les délices du spécialiste de la
langue castillane de cette époque.

Se tenir rigoureusement a la lettre des réglements ou de la loi peut étre stérile. Les grands
textes sont vivants et ont toujours différents niveaux de compréhension : ils sont synonymes
de débat et donc d’esprit critique :

La lettre tue mais I’Esprit vivifie *

La littérature est portée par la lettre, mais elle doit étre vivifiée par I’Esprit, elle est vivante et
changeante, elle ne peut €tre fixée ni figée

Avoir comme professeurs Shakespeare et Sophocle, Dostoievsky et Proust, n’est-ce pas profiter
d’un enseignement exceptionnel®,

Afin de se pencher sur la question de savoir si la langue littéraire est devenue une langue de
spécialiste alors que I’initiation a la littérature était le but de I’enseignement de la langue
maternelle a I’école primaire et dans la langue étrangere également, et de pouvoir démontrer
sa simplicité, il est nécessaire de présenter I’enquéte appelée Francais Fondamental.

1.3. Le Francais Fondamental

Le Frangais Fondamental est le nom d’une enquéte menée dans les années 1950-1960. Cette
enquéte a ¢té décidée par le gouvernement francais suite a une recommandation de 1’Unesco.
Le Ministére de 1’éducation Nationale en confie 1’exécution a une équipe dirigée par le
Professeur Georges Gugenheim.

En 1947, I’'Unesco décide de promouvoir I’enseignement des langues vivantes comme facteur
de rapprochement, d’éducation et de paix entre les peuples. Est constitué un

! Todorov 2007, p. 33
% Todorov 2007, p. 88.
3 Saint Paul, deuxiéme Epitre aux Corinthiens, verset 6, chapitre 3.
* Todorov 2007, p. 89.
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Comité de linguistes, dans lequel la France était représentée par M. Aurélien Sauvageot,
Professeur a 1’Ecole Nationale des Langues orientales vivantes, [qui] envisageait la diffusion
des langues de civilisation comme 1’un des moyens les plus efficaces de répandre largement I’
« éducation de base'.

Le gouvernement frangais entre en mati¢re et mandate une commission pour faire une enquéte
sur la langue francaise afin d’en promouvoir I’enseignement comme langue étrangere et
langue maternelle.

Un débat politique nait alors en France. On constate tout d’abord que la place du frangais
comme langue internationale officielle est maintenue, mais ne correspond pas forcément a la
place occupée par le frangais aux XIX° et surtout X VIII® siécles :

effectivement au XVIII® siécle le frangais était la langue universelle, mais non du monde,
seulement de ’Europe, et méme en Europe, d’une aristocratie cultivée, mais peu nombreuse”.

En ce qui concerne plus spécifiquement 1’enseignement du frangais langue étrangere, on se
rend compte qu’il ne doit plus étre enseigné comme une langue morte, comme le latin ou le
grec :

Dans tous les pays, il s’agit, a présent, d’atteindre non plus seulement les classes cultivées, mais
les masses de la population. Ces masses ne sont que peu atteintes par I’enseignement de culture,
remarquable d’ailleurs, que dispensent nos établissements d’enseignement publics et privés a
I’étranger. ...elles réclament un enseignement efficace, qui aboutisse rapidement a des résultats
tangibles. Si elles n’y trouvent pas cet enseignement, elles se détourneront du frangais, tout
simplement’.

1.3.1. Politique de I'enseignement

1.3.1.1. Enseignement du francais et francais fondamental

La question des travailleurs immigrés arrivant en trés grand nombre dans les années de
I’aprés-guerre suite a une demande de main d’ceuvre de plus en plus grande pose aussi des
problémes spécifiques. Etudiants, techniciens et ingénieurs, mais aussi ouvriers qualifiés ou
non qualifiés désirant apprendre le francais rapidement et pour des raisons pratiques se
trouvent en grand nombre en France ils demandent a apprendre la langue d’une maniére
différente que dans les siecles passés.

En introduisant des types d’apprentissage pour communautés spécifiques, selon leur sexe ou
leur origine (contrairement a ce qui avait été fait précédemment avec les autres émigrations),
n’a-t-on pas introduit un précédent et ouvert une boite de Pandore favorable a I’apparition de
toutes les dérives ?

De méme, en introduisant des langues de spécialité : le francais du tourisme, le francais
juridique, le frangais scientifique, etc.

Certaines découvertes de la linguistique font voir les questions de I’enseignement des langues
d’une maniere différente.

' Gougenheim G. (Dir.), Michéa R., Rivenc P., Sauvageot A. L’Elaboration du Francais Fondamental (1° degré),
Introduction p. 9 1964 Paris, Didier

2 Gougenheim 1964, pp. 9 et 10
? Gougenheim 1964, p. 10
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Mais plus encore, les innovations techniques dans 1’enregistrement de la parole ameénent des
bouleversements comparables a 1’apparition de I’imprimerie au XV°® siécle, méme s’ils ne
sont pas percgus précisément sur le moment et s’ils ne le seront pas encore apres cinquante ans,
comme cela sera abordé par la suite.

Quoi qu’il en soit, les autorités scolaires et universitaires frangaises ouvrent alors un débat qui
va déboucher tres rapidement dans 1’opinion publique et ’on va assister a une bataille intense
ou s’affronteront différentes opinions. Ce débat deviendra méme politique puisqu’il aboutira a
un vote a I’Assemblée Nationale frangaise, et il impliquera de nombreuses personnalités
politiques, littéraires et universitaires. Un exemple intéressant est celui donné par
I’intervention de membres de I’ Académie Francaise et d’autres personnalités.

[’illusion] qui a trouvé un brillant défenseur dans la personne d’un membre de 1’Académie
Frangaise, est que la beauté de la langue frangaise réside dans ses difficultés mémes. Les
personnes qui veulent apprendre le frangais doivent savoir que le francais est comparable a un
jeu compliqué fourmillant de régles singuliéres'.

La question de I’enseignement de la langue qui surgit alors en France se pose également dans
d’autres pays. L’anglais lui-méme connait aussi ce probléme.

Les Anglais eux-mémes,... ont inventé des procédés adaptés au monde moderne. Ils ont utilisé
notamment, pour la diffusion de 1’anglais, le Basic English ... il s’est ainsi constitué, avec de
nombreux tatonnements, une doctrine, nous dirons presque une science, des langues de base. La
conception qui est a I’origine du vocabulaire de base, et, d’une fagon plus générale, des langues
de base, repose sur la notion de limitation du vocabulaire et de la grammaire’.

Deux points sont a relever particulierement dans ce qui précéde : d’une part 1’idée que ’on a
pu « constituer une doctrine,...presque une science des langues de base ». D’autre part, 1’idée
de « limitation du vocabulaire et de la grammaire ».

L’idée semble avoir jailli que I’étude et 1’apprentissage de langue pouvaient étre abordés de
maniere scientifique. Le développement de la linguistique, le courant structuraliste, les
approches matérialistes sous-tendues par la philosophie marxiste en cette période de I’apres
deuxiéme guerre mondiale semblent dominer. Les échanges culturels et économiques en plein
développement donnent une approche différente de I’enseignement des langues. Il faut
« communiquer », et le plus rapidement possible. De plus en plus, un grand nombre de

... personnes qui désirent étudier le francais pour des raisons pratiques et qui tiennent a étre
mises en état, le plus rapidement possible, de manier la langue francaise. Elles ne voient pas
dans la langue une ceuvre d’art digne de vénération, mais un instrument de communication®.

1.3.1.2. Rapidité de I'apprentissage, communication et

enseignement des langues

La « mode » est a la vitesse et a la communication. On entend parler de 1’apprentissage des
langues de maniére rapide et surtout « sans peine ». Les anciennes méthodes sont dépassées,
elles n’apprennent pas a « communiquer », et demandent des efforts pénibles et importants.
Elles nous apprennent a lire les grands auteurs, mais pas a « communiquer ». Cette mode,

' Gougenheim 1964, p. 10
% Gougenheim 1964, p. 11
3 Gougenheim 1964, p. 11
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cette frénésie de communication entrainant le rejet des anciennes méthodes d’enseignement
traditionnelles touche obligatoirement I’enseignement de la langue maternelle : les méthodes
traditionnelles sont dépassées, ennuyeuses, d’une autre époque : la période de 1968 entraine
méme une condamnation idéologique de toute forme d’enseignement des grands textes
littéraires

Quelle que soit la motivation que peut susciter chez les étudiants la valorisation socio- culturelle
du littéraire, les incohérences de cette approche [I’enseignement de textes littéraires] sont
manifestes : occultation de la dimension proprement littéraire du texte, travail de « langue » a
partir d’un discours dont le vocabulaire est souvent surchargé connotativement...'

Et le francais est particulierement touché par cette habitude de donner de I’importance a la
littérature, dans 1’enseignement de la langue maternelle ou de la langue étrangere

On reconnait la, transposée en langue étrangere, toute une tradition frangaise du littéraire au
service de la pédagogie pour enseigner a « parler et écrire correctement »°.

Pire encore : on multiplie la tiche de 1’étudiant : non seulement il doit apprendre la langue
francaise, mais en plus il doit apprendre la littérature francaise. On lui double donc le travail

Cette approche revient presque inévitablement, pour les étudiants, a doubler 1’apprentissage de
la langue étrangére par 1’apprentissage de divers « savoirs » qui sont certes en relation avec la
pratique de cette langue mais n’aident que trés indirectement a apprendre’.

Il y aurait donc une sorte de « mal francgais » caractérisé par une obsession littéraire. Mais cela
ne serait-il pas di a des causes idéologiques et politiques ? N’y aurait-il pas 1a matic¢re a
transmettre des formes de pouvoir politique et économique ? Dans une étude portant sur ce
que pensent les enseignants, 1’auteur mentionne certaines réponses obtenues

...de 1a a ce que soit contesté I’ensemble de I’appareil idéologique touchant au texte littéraire, le
chemin est court. La, les événements se sont chargés d’organiser eux-mémes la contestation :
« la littérature frangaise, c’était vraiment la littérature bourgeoise, le capitalisme »”.

Certains enseignants n’hésitent pas a dire que c’est expres que la littérature est inaccessible :
on rend I’enseignement littéraire susceptible de n’étre compris que par certains

... I'un ou l’autre des enseignants interrogés fait un proces plus ou moins corrosif a la
littérature, ... Dans I’entretien cité en suivant, on trouve méme a cette occasion une nette
théorie du complot littéraire, .... «le document littéraire a pour but d’échapper a la
compréhension certaine d’une grande catégorie de gens »°.

1.3.1.3. Enseignement « scientifique » de la langue

Il est certain que ce genre de réponses est excessif. Mais il traduit néanmoins de maniére
caricaturale certaines réactions et certaines attitudes vis-a-vis de la littérature. L enseignement
des textes littéraires dans les écoles primaires a toujours été pratiqué. Il n’est que voir les

! Besse H. Eléments pour une didactique des documents littéraires, p. 14 Dans 1. Peytard J., (Dir.), Bertrand D., Besse H.,
Bourgain D., Coste D., Papo E., Pelfréne A., Porcher L., Sctrick R., Littérature et classe de langue 1982 Paris Hatier

% Besse H. dans Peytard 1982, p. 14
3 Besse H. dans Peytard 1982, p. 15
* Bourgain Enseigner la littérature ? Des enseignants face au texte littéraire. Dans Peytard 1982, p. 90.

> Bourgain dans Peytard 1982, p. 91
73



manuels utilisés dans la préparation du certificat d’étude primaire. Ou encore le fameux
manuel de lecture qui a été celui de millions d’écoliers en France pendant des dizaines
d’années, le fameux « Le Tour de la France par deux enfants ». '

I1 est peut-Etre une autre manicre d’envisager la langue : si les grands textes des différentes
civilisations ont été la base de I’enseignement dans les différentes cultures comme vu dans la
premiére partie, c’est peut-étre que la qualité de ces textes repose sur une grande simplicité
qui les rend accessibles dans leurs langue, culture et époque d’origine, mais aussi dans les
autres langues, cultures et époques.

il fallait ... créer une méthode qui n’aurait pas, sans doute la rigueur des sciences exactes, mais
qui reposerait cependant sur des bases scientifiques”.

1.3.1.4. Politique de I’enseignement des langues

Avant de passer a I’exposé¢ méthodologique du frangais fondamental, il est bon de préciser
que le Ministre de I’Education Nationale de I’époque, M. André Marie, « a défendu devant le
Parlement I’institution du « frangais élémentaire » et a créé¢ la Commission ». Les plus hautes
autorités de I’Etat seront impliquées dans cette enquéte : différents ministéres (Affaires
Etrangeres, Coopération), grandes écoles (Normale Supérieure notamment), inspections
d’Académie, etc...

La liste des personnes et organismes associés a cette recherche est impressionnante. Dans la
brochure Le Francais Fondamental (1°” degré) * ces listes sont données. On trouve

Composition de la Commission (1951- 1955)

Le frangais élémentaire doit son origine a la recommandation formulée par le Sous-Comité
d’Education de base de la Commission francaise pour I’'U.N.E.S.C.O. afin de répondre au veeu
de I’U.N.E.S.C.O concernant la diffusion des grandes langues de civilisation.

Le Ministére de I’Education Nationale a confié 1’exécution de cette recommandation a une
Commission spéciale présidée par M. Marcel Abraham, Inspecteur Général de I’Instruction
publique, Directeur du Service universitaire des Relations avec 1I’Etranger et 1’Outre-Mer au
Ministére de I’Education Nationale.

Ont été appelés a siéger a cette commission

M. Baillou, Ministre plénipotentiaire, Chef du Service de I’Enseignement et des (Euvres au
Ministére des Affaires Etrangéres.

M. Benveniste, Professeur au Collége de France, Directeur d’Etudes a I’Ecole Pratique des
Hautes Etudes.

. Beslais, Directeur Général de I’Enseignement du Premier Degré.

. Bruneau, Professeur d’Histoire de la langue francaise a la Faculté des Lettres de Paris.

. Canac, Secrétaire Général de 1’Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud.

. Charton, Inspecteur Général de I’Enseignement du Second Degreé.

. Davesne, Inspecteur d’ Académie de la Dordogne.

. Denis, Inspecteur Général de 1I’Education Nationale.

. le Gouverneur Deschamps, Sous-Directeur a 1’Office de la Recherche Scientifique Outre-
er.

M. Fouché, Professeur a la Faculté des Lettres de Paris, Directeur de 1’Institut de Phonétique.

SXZXLEXEELE

' Bruno G. Le Tour de la France par deux enfants 1877 Paris, Belin, deuxieme édition 1906.
% Gougenheim 1964, p. 14

3 Ministére de I’Education Nationale, Direction de la Coopération, Institut Pédagogique National Le Fran¢ais Fondamental
(1¢ degré) (ci-aprés appelé dans les notes FF1 IPN Paris, sans date
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M. Fournier, Directeur Adjoint de I’Enseignement et de la Jeunesse au Ministére de la France
d’Outre-Mer.

M. Fourré, Directeur du Centre d’information sur I’Education de base.

M. Gaston, Inspecteur Général de 1I’Education Nationale, Directeur de la Maison des Etudiants
de la France d’Outre-Mer.

M. Gougenheim, Directeur du Centre d’Etude du frangais élémentaire.

M. Grandsimon, Administrateur civil au Ministére de I’Education Nationale.

M. Groisard, Inspecteur de I’Enseignement du Premier Degré.

M. Landré, Professeur a la Faculté des Lettres de Paris, Président de la Fédération des
Professeurs de langues vivantes.

M. Lechani, Conseiller de I’Union Frangaise.

M. Lejeune, Professeur a la Faculté des Lettres de Paris.

M. Matoré, Directeur des Cours de Civilisation frangaise a la Faculté des Lettres de Paris.

M. Mauger, Directeur de I’Ecole Pratique de langue frangaise de 1’ Alliance frangaise.

M. Michéa, Professeur d’allemand au Lycée de Périgueux.

M. Mossé, Professeur au Collége de France, Directeur d’études a 1’Ecole Pratique des Hautes
Etudes.

M. Renaudeau, Directeur de I’Ecole Normale Supérieure de I’Enseignement Technique.

M. Revert, Directeur de 1’Enseignement et de la Jeunesse au Ministére de la France d’Outre-
Mer.

M. Rivenc, Professeur d’Ecole Normale, Adjoint au Directeur du Centre d’Etude du francgais
¢élémentaire.

M. Sauvageot, Professeur a I’Ecole Nationale des Langues Orientales vivantes.

M. Vettier, Directeur de I’Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud.

M.Wagner, Professeur a la Faculté des Lettres de Paris.

M. Waringhien, Professeur au Lycée Lakanal.

Pour I’étude de la Grammaire, une Sous-commission a été constituée au sein de la Commission.
M. Benveniste, Professeur au Collége de France, a bien voulu accepter de présider les travaux
de cette sous-commission'.

I1 est alors créé le Centre d’Etude du Frangais Elémentaire (1951-1959). On nous explique
comment et pourquoi il a été créé

Le Centre d’étude du frangais élémentaire a été établi a I’Ecole Normale Supérieure de Saint-
Cloud. ... Il a bénéficié de I’autorité et de la compétence de M.R. Vettier, Inspecteur Général de
I’Instruction publique, Directeur de I’Ecole, et de M.H. Canac, Secrétaire Général de I’Ecole.
La direction du Centre a été confiée a M. G. Gougenheim, Professeur d’Histoire de la Langue
francaise a la Faculté des Lettres de Strasbourg, détaché a cet effet. M. G. Gougenheim a été
assist¢ par M.P. Rivenc, Professeur a 1I’Ecole Normale d’Evreux, détaché. Le personnel
permanent du Centre a été constitué par Mme N. Cherchi, Institutrice remplagante de la Seine,
et par M. A. Adler, licencié és lettres. M. R. Esson, Professeur de Cours Complémentaire, a été
détaché au Centre pendant I’année scolaire 1952-1953, avant d’étre nommé Inspecteur de
I’Enseignement primaire en Tunisie. M. G. Labat, Professeur agrég¢, attaché¢ au Centre Audio-
Visuel de I’Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud, a assuré les fonctions d’assistant de M.
Gougenheim pendant les quelques mois qui ont précédé le détachement de M. P. Rivenc.

Les enregistrements et les dépouillements ont été effectués par :

Mlle Csescy, licenciée ¢&s lettres.

Mme Gedo.

Mme Mesnage.

Mme Moget, Professeur d’Ecole Normale.

Mlle J. Richer, Directrice honoraire d’Ecole publique.

' Le Francais Fondamental (1° degré), pp. 15 et 16 FF1 IPN
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Mme S. Schneider, licenciée és lettres.

M. Roland Barthes, licencié és lettres.

M. Gedo, Ingénieur.

M. J. Patient, Instituteur de la Guyane.

M. Ters, stagiaire de recherches au C.N.R.S.

M. A. Sauvageot et M. R. Michéa, membres de la Commission, ont collaboré de la fagon la plus
active a la détermination des méthodes d’investigation, le premier en mettant au point I’idée
d’un frangais élémentaire et en imaginant de fonder I’étude des fréquences sur la langue parlée
enregistrée a 1’aide du magnétophone, le second en apportant généreusement le fruit de son
expérience et de son autorité dans la pédagogie des langues vivantes et en contribuant pour une
large part a I’élaboration de la théorie de la disponibilité.

Dans la suite de son activité, le Centre a bénéficié de la collaboration de :

Mme Gauvenet, Professeur de 1’Ecole Normale.

Mme Moget, Professeur du Second Degré.

M. Boudot, Professeur de Cours Complémentaire.

Mme Augg, Institutrice honoraire.

Mme Bouée, Institutrice.

Mme Liénard, Institutrice honoraire.

Mme Ville'.

Toujours dans la méme brochure de 73 pages, il nous est donné cette fois la liste des membres
de la commission du Frangais Fondamental. C’est le nouveau nom utilisé, celui de Frangais
Elémentaire ayant suscité des échos réprobateurs. >

MEMBRES DE LA COMMISSION DU FRANCAIS FONDAMENTAL

M. Hessel, Directeur de la Coopération avec la Communauté et I’Etranger, Ministére de
I’Education Nationale, 55, rue Saint-Dominique, Paris (7°).

Mme Baratin, Chef du Service d’Accueil des Etudiants étrangers du Rectorat de Paris, 18, rue
de la Sorbonne, Paris (5°).

M. Basquin, Directeur de I’Ecole Normale Supérieure de 1’Enseignement Technique.

M. Benveniste, Professeur au Collége de France, Directeur d’Etudes a I’Ecole Pratique des
Hautes Etudes, 1, rue Monticelli, Paris (14°).

M. Beslais, Directeur Général de I’Enseignement du Premier Degré, 110, rue de Grenelle, Paris
(7°).

M. Boudot, Professeur au Centre de Recherches et d’Etudes pour la Diffusion du Frangais.
Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud (Seine-et-Oise).

M. Bruneau, Professeur honoraire a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines a la Sorbonne,
Paris (5°).

M. Brunswick, Président de 1’ Association pour 1’Education, la Science et la Culture, Ministére
des Affaires Etrangéres, 37, quai d’Orsay, Paris (7°).

M. Canac, Secrétaire Général de I’Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud (Seine-et-Oise).
M. Davesne, Inspecteur d’Académie de la Dordogne, Périgueux, Dordogne.

M. Fouché, Professeur a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines de Paris, Directeur de
I’Institut de Phonétique, 19, rue des Bernardins, Paris (5°).

M. Gaston, Inspecteur général de 1’Instruction Publique, Directeur de la Maison des Etudiants
d’Outre-Mer, 47, boulevard Jourdan, Paris (14°).

Mme Gauvenet, Professeur au Centre de Recherches et d’Etudes pour la Diffusion du Frangais,
Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud (Seine-et-Oise).

M. Gougenheim, Professeur a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines de Paris, Directeur
du Centre de Recherches et d’Etudes pour la Diffusion du Frangais.

' Le Francais Fondamental (1° degré), pp. 17 et 18 FF1 IPN

% Notamment lors de la polémique entrainant les débats 4 I’ Assemblée Nationale, voir la brochure Le Fran¢ais Elémentaire ?
Non, Marcel Cohen et un groupe de linguistes, Paris 1955, Editions Sociales.
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M. Grandsimon, Sous-Directeur de la Coopération avec la Communauté et 1’Etranger, Ministére
de ’Education Nationale, 55, rue Saint-Dominique, Paris (7°).

M. Gruner, Secrétariat d’Etat aux Affaires Economiques, Direction des Relations Economiques
Extérieures — Coopération Technique — 41, quai Branly, Paris (7).

M. Guillermou, Administrateur adjoint et Professeur a I’Ecole Nationale des Langues Orientales
vivantes, 4 rue de Lille, Paris (7°).

M. Landre, Professeur a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines de Paris, Président de la
Fédération des Professeurs de Langues vivantes.

Mme Lanson-Marin, Secrétaire générale de I’Ecole de Préparation et de Perfectionnement des
Professeurs de frangais a I’Etranger, 18 rue de la Sorbonne, Paris (5).

M. Le Gentil, Professeur a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines de Paris, a la Sorbonne,
Paris (5°).

M. Lejeune, Professeur a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines de Paris, a la Sorbonne,
Paris (5°).

M. Matore, Directeur des Cours de Civilisation Francaise a la Sorbonne, 47 rue des Ecoles,
Paris (5°).

M. Mauger, Directeur de I’Ecole Pratique de langue frangaise de I’Alliance frangaise, 101,
boulevard Raspail, Paris (6°).

M. Médard, Directeur du Service de la Recherche Pédagogique pour les Pays en voie de
Développement, 29, rue d’Ulm, Paris (5).

M. Michea, Professeur honoraire au Lycée de Périgueux.

M. Rebeyrol, Chef du Service de I’Enseignement et des (Euvres a la Direction des Affaires
Culturelles et Techniques, 37, quai d’Orsay, Paris (7°).

M. Rivenc, Directeur adjoint du Centre de Recherches et d’Etudes pour la Diffusion du
Frangais, Ecole Normale Supérieure a Saint-Cloud (Seine-et-Oise).

M. Sauvageot, Professeur a I’Ecole Nationale des Langues

Cette énumération est excessive : pour une brochure de 78 pages, elle occupe 8 pages, plus de
10 % du total. Cela semble vouloir cautionner un projet que 1’on découvrirait discutable en
cours de route.

Dans la préface a la brochure intitulée Le Frangais Fondamental (1% degré), les auteurs
présentent la liste elle-méme

1° Le francais fondamental devant étre aussi proche que possible des conditions réelles
d’utilisation, on a pris pour base le francais parlé.

Des ¢études de fréquences avaient déja été effectuées sur des langues écrites. C’est la premiére
fois qu’on a fait une étude analogue sur la langue parlée. Cette innovation a été rendue possible
par les perfectionnements du magnétophone'.

1.3.2. Bilan apres 50 ans : colloque de décembre
2005 Lyon

Il est a remarquer que lors du Colloque international de Lyon des 8-10 décembre 2005
consacré au Frangais Fondamental, corpus oraux, contenus d’enseignement, 50 ans de travaux
et d’enjeux, lors de la séance d’ouverture présidée par Olivier Faron, directeur de 1’Ecole
normale supérieure LSH Lyon, Paul Rivenc, principal collaborateur de Georges Gougenheim
a I’époque, a précisé¢ que les enregistrements des enquétes avaient été faits sur des bandes
papier : par ailleurs, ces enregistrements ont été détruits par la suite, a-t-il précisé.

' Le Frangais Fondamental (1 degré), p. 9. FF1 IPN
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Cela rejoint ce qui a été évoqué ci-dessus, a savoir que les enregistrements de la voix et de la
musique, si courants aujourd’hui, étaient une réelle innovation dans les années 1950-1960.

Le travail de dépouillement a été accompli « a la main » si I’on peut dire, avec pointage du
mot lors de son apparition dans la transcription écrite de 1’enregistrement. La description de la
manicre d’effectuer les enregistrements est trés détaillée

L’appareil Recordon que nous avions choisi présentait pour notre travail des avantages certains.
Son poids était peu élevé : un peu plus de 5 kg. ...L’interruption dans les conversations que
nous imposait le changement des disques toutes les six minutes, au terme de leur durée maxima
d’enregistrement, ne présentait pas ...d’inconvénient.

Nous ne nous souciions pas ...de la conservation des disques. Nous profitions largement de la
possibilité qu’offrent les disques en papier magnétisé d’étre effacés et de servir ainsi a plusieurs
enregistrements successifs. Il aurait été beaucoup trop coliteux de conserver tous les
enregistrements comme de bons esprits nous le suggéraient...Enfin, cette conservation était
assez aléatoire, car il suffisait d’un simple contact accidentel des faces magnétisées pour
détruire les enregistrements'.

Il serait facile de sourire de telles précisions cinquante ans plus tard. Mais force est bien de
constater que les promoteurs de cette enquéte ont di faire face a ce genre de problémes. La
rigueur de I’enquéte et I’intérét de ses résultats ne sont pas a mettre en cause pour ce qui
concerne ceux basés sur la fréquence des mots. La liste des 1063 mots les plus fréquents sera
conservée, légérement modifiée : on 1’appellera dans cette étude liste FFG, en référence au
Francais Fondamental et au Professeur Georges Gougenheim. C’est d’ailleurs la raison pour
laquelle la liste FFG sera utilisée, puisqu’elle €tait basée sur le critere precis de fréquence. Les
autres listes, appelées Francais Fondamental 1 degré et Frangais Fondamental 2°™ degré ont
¢été utilisées dans certains cas pour 1’¢laboration de la liste du Frangais Fondamental Littéraire
comme expliqué ci-dessous.

On peut se poser la question de savoir quels avantages on peut retirer de 1’utilisation d’un
vocabulaire de base. Dans son étude présentée au colloque de Lyon 2005, Riviere le
précise apres avoir fait une étude minutieuse des vocabulaires de base tels que le Frangais
Fondamental :

Quels avantages peut-on retirer de l'utilisation d'un vocabulaire de base ?

1. Etudier l'essentiel avant l'accessoire est le seul parti raisonnable et efficace. Or, ce
vocabulaire fournit au maitre les mots sur lesquels il doit porter ses efforts en priorité.

2. Se soucier des possibilités réelles des enfants, c'est savoir quand il est raisonnable d'aborder
I'étude de tel ou tel mot. Ces renseignements figurent dans les référentiels proposés®.

Riviere présente un tour d’horizon des différentes enquétes menées pour établir un
vocabulaire de base

Tour d'horizon des recherches dans le domaine d'un vocabulaire de fréquences

Nous citerons en premier lieu les travaux du laboratoire de didactique expérimentale de
l'universit¢ de Louvain sous la direction du Professeur BUYSE, et dont l'objet était la
détermination et la répartition de la matiére a enseigner dans le domaine du vocabulaire écrit
actif.

1. A partir du dépouillement de 5525 textes (4100 rédactions spontanées d'éleves des deux
sexes, 25 historiettes d'enfants bien doués et 1400 lettres d'adultes), ARISTIZABAL déterminait

! Gougenheim 1964, p. 63

2 VOCABULAIRE DE BASE DU FRANCAIS ECRIT Nouvelle contribution pour une meilleure programmation Robert
Riviére http://www.riviere.info/vbr/livre/ch1 generalites.htm
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une liste de 4329 mots couvrant avec leurs fréquences cumulées plus des 95% de 'ensemble du
lexique.

2. Apres I'élimination de plus ou moins 650 mots pour en arriver a un vocabulaire vraiment
usuel de 3680 mots (liste couvrant encore les 92% de tous les termes relevés), DUBOIS faisait
orthographier chacun des mots par plus de 500 ¢éléves et les répartissait ensuite d'apres leur
pourcentage de réussite en 43 groupes ou échelons.

3. En 1946, LAMBERT présentait a son tour un travail portant sur une étude qualitative des
fautes d'orthographe d'usage. Il calculait notamment un indice de difficulté obtenu a partir du
rapport "nombre de formes/nombre de fautes" et tentait méme un essai de classification des
fautes.

4. Enfin PIRENNE allait reprendre et préciser les recherches précédentes pour, en se référant a
deux facteurs (fréquence d'emploi par les enfants et degré de difficult¢ du mot), élaborer un
"Programme d'orthographe d'usage" pour les 6 années de I'enseignement primaire.

Cependant, pour que ces recherches obtiennent enfin l'audience qu'elles méritaient, il faudra
attendre 1'édition de deux ouvrages fondamentaux parus entre 1964 et 1968. Cette oeuvre d'une
équipe franco-suisse (TEKS, MAYER et REICHENBACH) comporte :

- Une version nouvelle de 1"Echelle DUBOIS-BUYSE" développant en plus un modele
mathématique pour la description des progres des enfants et de leurs performances.

- Un "Vocabulaire orthographique de base" réunissant toutes les enquétes débouchant sur ce
sujet (environ 6 millions de mots) pour ne conserver finalement qu'environ § 000 mots
différents, répartis en 59 centres d'étude pour les cycles primaire et secondaire (de 6 a 15 ans).

Enfin, une derniére recherche est venue compléter magistralement l'ensemble. II s'agit d'un
travail monumental réalisé par ordinateur au laboratoire du C.N.R.S. de Nancy (sous la
direction du Professeur IMBS) a partir de la langue littéraire des XIX® et XX° siécles. Les
résultats de ces calculs ont été regroupés dans "Le trésor de la langue francaise" (T.L.F.). Par
I'ampleur des dépouillements (1 000 titres d'ouvrages donnant un total de 70 137 234 termes
pour 71 415 mots différents et dont 1/10 000 des fréquences nous fournit une sérieuse base de
référence pour 7000 mots) et la nature des informations traitées, cette publication devrait
constituer un appui précieux pour toute nouvelle recherche sur la langue frangaise écrite.

En ce qui concerne le frangais parlé, des enquétes ont été effectuées par 1'équipe du "Centre du
francais élémentaire" sous la direction du Professeur GOUGENHEIM entre les années 1951 et
1955. Bien que moins importantes (elles n'ont porté que sur un total de 312 000 mots), elles ont
cependant permis de dégager, aprés adjonction de mots de disponibilité, deux référentiels pour
le langage oral un "Frangais fondamental" ler et 2¢ degrés, soit environ 3 000 mots.

A ce sujet, bien que cela n'entre pas dans le cadre de cette étude, il est intéressant de constater
que la base orale ou écrite est essentiellement la méme puisque 96 % des mots du "Frangais
fondamental" (ler degré) se retrouvent dans 1"'Echelle PIRENNE" (1 250 sur 1 300). Par la
suite, il importe de distinguer les listes selon qu'elles sont basées sur la langue parlée ou sur la
langue écrite’.

Cette longue citation de Riviere résume bien les recherches effectuées sur le vocabulaire de
base ou vocubulaire fondamental de la langue. La derni¢re remarque est intéressante. En effet,
il semble bien que la distinction frangais écrit/frangais parlé n’apparaisse qu’a partir d’un
pourcentage élevé de mots. Le Frangais Fondamental montre notamment que les mots les plus
fréquents se retrouveront aussi bien a 1’écrit qu’a I’oral. La présente étude s’efforcera de voir
comment et a partir de quel niveau le francais littéraire se distingue du Frangais
Fondamental.

" VOCABULAIRE DE BASE DU FRANCAIS ECRIT Nouvelle contribution pour une meilleure programmation Robert

http.://www.riviere.info/vbr/livre/chlgeneralites.htm
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1.3.2.1. Méthode suivie par I'enquéte appelée Francais

Fondamental

La méthode utilisée est décrite dans 1’ouvrage. 11 est précis¢ que :

1° Les enregistrements étaient transcrits par la personne méme qui les avait effectués dans le
délai le plus court...."

2° La transcription effectuée, il était procédé au dépouillement. Cette tiche pouvait étre sans
inconvénient confiée a une personne autre que celle qui avait effectué 1’enregistrement et la
transcription et cela a été le cas a peu prés général. Pour ce dépouillement un cahier a feuilles
mobiles était affecté a chaque texte. Grace a des mots-repéres les pages des différents cahiers se
correspondaient (...) On notera que tous les mots ont été relevés, méme ...les mots
grammaticaux et les verbes étre et avoir dont la grande fréquence était évidente ... >

3° pour I’établissement de la liste de fréquence on a fait éclater les cahiers. ..

La description minutieuse de la maniére d’opérer pour I’établissement de la liste des
fréquences donne une idée de la rigueur et du sérieux mis a établir cette liste.

L’étude donne alors la liste des fréquences des mots en les classant par ordre décroissant
(Gougenheim 1964 pp. 69 a 89) en retenant les 1063 mots les plus fréquents de I’enquéte
depuis la fréquence trés élevée de 14 083 (verbe étre) a la fréquence 20 (le mot inventeur). Un
autre critére retenu est celui de répartition. Le critere de répartition donne le nombre de
conversations dans lesquelles le mot apparait. Ainsi, si un mot apparait 30 fois dans un seul
enregistrement, il aura répartition 1, fréquence 30. Si un mot apparait 30 fois dans 20
enregistrements différents, il aura répartition 20, fréquence 30. Faire intervenir la répartition
et la fréquence apporte plusieurs avantages : cela permet de déterminer si un mot est utilisé
seulement dans un contexte spécialisé ou non.

Dans les pages suivantes (Gougenheim 1964, pp. 69 a 113), la méme liste de mots (avec
fréquence et répartition) est donnée par ordre alphabétique.

Ces deux listes de classement des fréquences par ordre décroissant et ordre alphabétique, en
indiquant la répartition et la fréquence des mots sont d’un grand intérét et ont ét¢ établies avec
beaucoup de rigueur statistique.

Néanmoins, un certain nombre de mots sont précédés d’une croix pour signaler que malgré
leur fréquence, ils ont été écartés pour différentes raisons. On peut le comprendre pour le mot
suceuse, dont la fréquence est de 29, sa répartition n’est que de 2. Il s’agit ici d’un appareil
technique apparaissant dans une ou deux conversations trés spécialisées. On comprend
beaucoup moins que certains mots, notamment grammaticaux comme dont (fréquence 66,
répartition 45), se voient écartés. Il n’en faudra pas plus pour Marcel Cohen et un groupe de
linguistes pour s’¢élever 1a contre : le cas de dont n’est pas isolé. Lequel (répartition 20,
fréquence 27), lendemain (répartition 40, fréquence 66), lorsque (répartition 23, fréquence
43), sont des exemples de ces dizaines de mots dont la répartition est supérieure a 10 et la
fréquence a 20 et qui sont écartés pour des raisons peu précisées, et non retenus dans la liste
finale des 1445 mots du Frangais Fondamental (1° degré) publiée par I’Institut Pédagogique
National.* Ces mots se répartissent ainsi, comme il est précisé dans cette publication : 1176
mots lexicaux et 269 mots grammaticaux. La liste des mots grammaticaux est donnée au

! Gougenheim 1964, p. 67
2 Gougenheim 1964, p. 67
3 Gougenheim 1964, p. 68
*FF1 IPN
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début de la brochure dans les pages 24 a 31, ainsi que d’autres mots dans les listes spéciales.
De plus, les mots grammaticaux sont également indiqués par un astérisque dans la liste
alphabétique générale elle-méme aux pages 32 a 57.

La liste des fréquences décroissantes et la méme liste donnée par ordre alphabétique sont des
instruments intéressants pour 1’¢tude menée ci-aprés. La liste publiée par 1’Institut
Pédagogique National sera retenue dans la premiére partie de 1’étude. Cette liste sera appelée
ci-aprés FF1 (abréviation de Frangais Fondamental 1¥ degré).

De méme une deuxieme liste publiée également par le méme institut et portant, elle, sur le
frangais ecrit, comportant 1860 mots, a ¢té €tudice dans la premicre partie de I’étude. Voici ce
qu’il en est de cette liste appelée ici FF2 (abréviation de Frangais Fondamental 2°™ degré).
Cette liste FF2 complete la liste FF1. Elle a été établie par la méme équipe que celle qui a
¢laboré la premiére. Il est important de distinguer les différentes listes :

La liste des 1063 mots les plus fréquents du francais parlé¢ ayant une fréquence d’apparition
dans le corpus égale et supérieure a 20. Cette liste est publiée dans I’ouvrage L élaboration du
Francais Fondamental (1 degré) Paris Didier 1964, auteurs Gougenheim G. (dir.) : cette
liste est publiée dans cet ouvrage par ordre de fréquences décroissantes, puis par ordre
alphabétique. La méthode statistique est rigoureusement respectée tant pour la notion de
fréquence que celle de répartition comme expliqué ci-dessus. Cette liste sera conservée et
utilisée dans 1’étude qui suit moyennant quelques modifications mineures. Elle sera appelée
FFG, abréviation de « Francais Fondamental Gougenheim », en référence aussi bien au
Francais Fondamental qu’au Professeur Georges Gougenheim ayant dirigé 1’enquéte.

1.3.2.2. Simplicité du vocabulaire littéraire ?

Il est peut-étre une autre maniere d’envisager la langue : si les grands textes des différentes
civilisations ont été la base de 1’enseignement dans les différentes cultures, c’est peut-&tre que
la qualité de ces textes repose sur une grande simplicité qui les rend accessibles dans leurs
langue, culture et époque d’origine, mais aussi dans les autres langues, cultures et époques.
Ainsi, un auteur, une ceuvre un héros peuvent transcender leur propre culture et se voir
« approprié¢ » par d’autres et devenir ainsi patrimoine de I’humanité. Il pourrait méme étre
envisagé la nécessité pour un texte littéraire d’étre simple, accessible.

L’enseignement des langues (aussi bien maternelles qu’étrangéres) pose semble-t-il deux
problemes différents : la reproduction aisée de la voix et de I’image change complétement la
donne. Y. dit que la premiere fois qu’il a vu un magnétophone de sa vie ¢’était au centre de
Linguistique Appliquée de Besangon ou il était étudiant en 1969. L’enseignement des langues
vivantes était pratiqué longtemps comme celui des langues mortes, latin et grec par exemple.
Cet enseignement était basé sur une longue durée et reposait sur I’enseignement des grands
textes littéraires. La prise de conscience de devoir modifier cette maniére d’enseigner est une
des causes essentielles des directives de 1’Unesco et des différentes commissions mises en
place en France notamment pour faire face a ces problémes.

Loin de nous la pensée de dire le moindre mal de cette culture littéraire et linguistique. Mais
comme nous 1’avons vu, le monde moderne veut autre chose. Pour le frangais, qui ne jouit pas
du prestige et des avantages de 1’anglais, 1’établissement d’un francais réduit, simplifié, était
devenu une nécessité. C’est de cette nécessité qu’est né le francais élémentaire’.

! Gougenheim 1964, p.12 Le Fran¢ais Fondamental était appelé Francais élémentaire dans un premier temps
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Les 1063 mots qui composent la liste des fréquences donnés par I’équipe Gougenheim vont
étre répartis dans un certain nombre d’entrées. Il doit étre précisé que chaque « entrée » est
un mot avec ses différentes variations. Ainsi, le verbe étre compte 64 formes correspondant a
chaque forme conjuguée simple du verbe. Il sera retenu pour tous les verbes en principe 64
formes conjuguées. Dans certains cas, il peut s’ajouter certaines formes : exemple, les verbes
en — ayer peuvent compter en plus de la terminaison —aie, aies, la terminaison — aye, ayes.
Ainsi, le verbe payer : je paie, tu paies, je paye, tu payes aura ces formes en plus.

De méme, le verbe s’asseoir compte deux conjugaisons (je m’assieds, je m’assois).

De méme également, la question des infinitifs substantivés et de participes passés adjectivés
font que des formes différentes d’un mot sont placées dans la méme entrée. Pour revenir a
I’entrée étre, le substantif étre fait partie de la méme entrée que les différentes formes
verbales simples.

A préciser aussi que les mots dérivés d’un autre peuvent également étre placés dans la méme
entrée si le sens proche les assimile. Ainsi, il lance, la lance ou pensée, la pensée, etc.
peuvent étre placés dans la méme entrée.

Le cas des homophones/homographes est différent. Dans le poéme de Rimbaud « Le Dormeur
du val », on voit « un soldat jeune téte nue, ...sous la nue ». 1l sera reparlé¢ de ce cas et
d’autres plus loin.

Un autre cas a préciser est celui de mots ayant une fonction différente mais une forme
identique : ainsi, dans la liste FFG se pose le cas de ces mots que la liste des 1063 mots
traitaient de la maniére suivante comme montré dans quelques exemples :

I’ (article 1a)

I’ (pronom la)
I’ (article le)

I’ (pronom le)
I’ (dans 1’on)
la (article)

la (pronom)

le (article)
le (pronom)

les (pronom)
les (article)

Dans la liste des 1063 mots des fréquences par ordre alphabétique, on trouve 11 formes.

Dans la liste FFG utilisée dans cette étude, ces 11 formes seront placées sous une seule
entrée : 1, la, le, les

Un autre exemple sera celui de gue, qui se trouve sous 7 formes dans la liste des fréquences
(qui oublie de répertorier gu’). On y trouve

que (conjonction)

que (relatif)

que (apres comparatif)
que (dans ne...que)
que (interrogatif)

que (exlamatif)

que (indétermingé)
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dans la liste FFG utilisée dans cette ¢tude, que (ainsi que qu’) apparaitront sous une seule
entrée, au lieu des 7 dans la liste des fréquences (qui devrait en avoir 14 si elle comptait
également qu’).

I1 est important de distinguer « entrée » et « mot ». Une « entrée » représente un « mot » avec
toutes ses déclinaisons possibles : conjugaison, pluriel, singulier, féminin, masculin, etc. Dans
certains cas, il peut inclure les homographes : ainsi comme vu précédemment avec les
différentes formes de « le, la, les, I’ » : une seule entrée, deux mots différents (article et
pronom) sous 7 différentes formes avec masculin singulier, féminin singulier, féminin et
masculin pluriel. De méme pour les 7 formes de « que » auxquelles on doit ajouter les 7
formes correspondantes de « qu’» non prises en compte, rappelons-le, dans la liste
alphabétique des fréquences.

La présente étude se base donc sur le nombre d’entrées plutot que sur le nombre de mots :
cela exclut totalement donc que 1’on confonde entrée et mot. Les homographes sont donc
completement différents : ce sont deux mots différents placés sous la méme entrée. Il est
nécessaire de le préciser. Il faut pour cela qu’ils soient inclus dans leurs différentes formes
dans la liste des fréquences impliquée. C’est donc le critéere de fréquence qui sera considéré en
priorité plutot que celui de fonction grammaticale. La personne apprenant une langue situera
le mot que dans la langue sans pour autant en connaitre la fonction grammaticale, de méme
qu’un enfant apprenant sa langue maternelle. Il faut éviter que 1’enseignant transpose les
problémes qu’il rencontre en les faisant porter par des personnes auxquelles ces problémes
sont totalement étrangers.

Le critére retenu est que les différentes entrées du mot se trouvent dans 1’éventail des
fréquences et répartitions de la liste des 1063 « mots » du francais parlé telle que parue dans
Gougenheim 1964. Une forme verbale « rare » d’un des mots de la liste est considéree comme
faisant partie de la liste FFG, méme pour un conditionnel passé 2™ forme par exemple.

Dans la présente recherche, la distinction entre entrée et mot doit encore étre précisée :
I’équipe Gougenheim esquisse cette distinction. Ainsi par exemple, le verbe « étre» est
présenté avec une entrée dans la liste des fréquences décroissantes, et « avoir » également.
Ces verbes sont classées sous une seule entrée, étant sous-entendu que toutes les formes
conjuguées de ces verbes sont prises en compte : les 6 formes du présent de 1’indicatif, du
subjonctif, du conditionnel, les participes, etc. Il est vraisemblable que les formes des temps
composés sont ¢galement prises en compte (passé composé, plus-que-parfait, etc.).

Dans la liste des fréquences classées par ordre alphabétique cependant, les mémes verbes sont
classés différemment selon leurs fonctions.

1.3.2.3. Listes de fréquences

Les listes de fréquence, aussi bien la liste des fréquences classées par ordre décroissant que la
liste des fréquences classées par ordre alphabétique se présentent de la manicre suivante dans
I’ouvrage de I’équipe Gougenheim. Dans une premiére colonne a gauche se trouve le numéro
d’ordre. Dans la liste des fréquences décroissantes, le verbe « étre », le plus fréquent, se
trouve en téte et se voit crédité du numéro 1 (numéro d’ordre), « avoir » du numéro d’ordre 2,
« de » du numéro d’ordre 3, « je » qui vient ensuite du numéro d’ordre 4, etc. jusqu’a la fin de
la liste ou se trouve le mot « inventeur » avec le numéro d’ordre 1063.
On trouve ensuite le mot lui-méme dans la colonne suivant le numéro d’ordre, puis la colonne
suivant donne la répartition et la derni¢re colonne la fréquence. Rappelons que la liste donne
les 1063 mots les plus fréquents du francais parlé classés selon leur fréquence décroissante et
donnant leur répartition dans les 163 enregistrements et les 312 000 mots composant le
corpus.
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Dans la liste alphabétique des fréquences, on a la méme disposition du tableau, avec a gauche
le numéro d’ordre, puis le mot/entrée, puis la répartition et enfin la fréquence.

Pour revenir a la liste alphabétique et aux exemples des verbes « étre » et « avoir », une
précision apparait par rapport a la liste des fréquences classées par ordre décroissant : « tre »
et « avoir » apparaissent & la place occupée dans ’ordre alphabétique bien sir. « Etre » est
placé apres « étranger » et avant « étude ». Le numéro d’ordre a gauche est « 1 », puis le mot
« €tre » la puis répartition « 163 » et la fréquence « 14 083 », comme dans la liste des
fréquences classées par ordre décroissant. Mais en plus sont placées en-dessous les différentes
fonctions du verbe « €tre » selon qu’il est :

verbe (163/5893) les deux chiffres aprés parentheses donnant répartition et fréquence
attribut (163/3132)
participe passé (156/1310)
se trouver (155/1285)

aller (81/106)

c’est (163/6128)

pronom, nom (162/2724)
adjectif, adverbe (159/2317)
qui, que, relatifs (127/586)
conjonction (132/492)

ou relatif (26/29

Etre (auxiliaire du passé) (156/2062

Comme autres exemples, méme chose pour avoir, aller, arriver, etc. en ce qui concerne les
verbes, mais aussi bas (selon qu’il s’agit de 1’adjectif, de I’adverbe, de 1’expression en bas).
Le substantif bas n’est pas mentionné, n’étant pas dans la liste des 1063 mots les plus
fréquents de la liste.

Dans le travail présenté ci-dessous, il sera procédé de maniere différente. Chaque « entrée »
représente un mot sous ses différentes formes possibles, avec toutes ses variations possibles
de masculin, de féminin, de singulier, de pluriel. Les formes homographiques de mots
différents sont laissées a l’intervention humaine pour interprétation. L’exemple de « téte
nue »/ « sous la nue » du poéme de Rimbaud Le dormeur du Val illustre la chose. Il y sera
revenu plus tard.

1.3.2.4. Les difféerentes listes du Francais Fondamental

Liste des fréquences par ordre décroissant et par ordre alphabétique et listes du Frangais
Fondamental (1° degré) FF1, et liste Francais Fondamental (2™ degré) FF2 :

La liste des 1063 mots les plus fréquents du frangais parlé se présente en deux versions : la
liste des mots placés en ordre de fréquences décroissantes et la méme liste par ordre
alphabétique. Comme indiqué précédemment, on a le numéro d’ordre, puis la répartition puis
la fréquence pour chaque mot.

La manicre de présenter ces listes par 1’équipe Gougenheim est trés claire et tres utile.
L’influence de ce travail a été considérable notamment dans I’enseignement du Francais
Langue Etrangere (FLE). Dans les années 1960 a 1980, les méthodes audio-visuelles basées
sur cette liste ont été répandues par le CREDIF, centre de recherches pour la diffusion du
francais de I’Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud. Le Centre de Linguistique Appliqué
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(CLA) de Besancon a ¢été a la pointe de I’expérimentation de ces méthodes et a formé des
dizaines de milliers d’étudiants apprenant le frangais, comme il continue d’ailleurs a le faire.
Plus exactement, la liste des fréquences a servi a ¢€laborer la liste du Frangais Fondamental
(1¥" degré) dans un premier temps, puis la liste du Frangais Fondamental (2™ degré). Ces
listes sont appelées ici respectivement FF1 et FF2.

L’équipe Gougenheim a classé sa liste de fréquence a partir du frangais parlé comme dit
précédemment. A partir de cette liste de 1063 mots, elle va élaborer une liste de 1445 mots, la
liste du frangais fondamental (1° degré). C’est d’ailleurs le titre complet de 1’ouvrage de
I’équipe Gougenheim : L élaboration du Fran¢ais Fondamental (1¢ degré).

A partir de cette liste des 1063 mots les plus fréquents du francais parlé, 1’équipe Gougenheim
va procéder a une double opération :

¢liminer un certain nombre de ces 1063 mots les plus fréquents du frangais parlé.
ajouter un certain nombre de mots et aboutir au chiffre des 1445 mots de la liste du Frangais
Fondamental (1* degré).

Ces deux opérations vont étre examinées maintenant.

Elimination des mots de la liste des 1063 mots les plus fréquents du francais parlé :

Rappelons que la constitution de la liste des 1063 mots les plus fréquents du frangais parlé
s’est faite de manicre précise, rigoureuse, statistique.

I1 semble que 1’¢limination de mots de cette liste ne se soit pas faite de manicre aussi fondée.
De méme d’ailleurs que I’ajout de mots a cette liste pour obtenir la liste du Francais
Fondamental (1* degré). En effet, comme déja évoqué précédemment, un grand nombre de
mots sont ¢€liminés, alors que 1’on aurait pu penser que leur grande fréquence et leur
répartition importante ne semblait pas le justifier.

Les criteres retenus semblent pour le moins étrange : le cas du pronom relatif « dont », déja
mentionné précédemment, est a reprendre. Rappelons qu’il a une répartition de 45 et une
fréquence de 66. Les frequences retenues dans la liste étaient celles égales et supérieures a 20.
« Dont » posséde le numéro d’ordre de 428, ¢’est-a-dire qu’il est classé 428°™ sur 1063 mots.
Enfin sa répartition de 45 disant qu’il est présent dans 45 entretiens (sur 163) le place loin
devant les mots placés en queue des répartitions avec une présence dans 13 entretiens ou
méme moins, et qui seront néanmoins gardés dans FF1 comme par exemple « tromper » (13)
ou « tente » (9).

La quatriéme partie du livre de I’équipe Gougenheim traite de 1’élaboration du Francais
Fondamental (1* degré) proprement dit, ¢’est-a-dire de la liste FF1.

Le chapitre premier de cette quatriéme partie traite du vocabulaire, le deuxieéme chapitre des
adjonctions a la liste de fréquence, le troisiéme de la structure lexicologique du frangais
fondamental (1¥ degré), avec la liste des mots de la liste des fréquences qui n’ont pas été
retenus.

Le chapitre deux de cette quatriéme partie traitera de la grammaire.

Autant le travail d’établissement de la liste des mots du frangais parlé classés selon leurs
fréquences semble avoir ¢ét¢ conduit de maniere claire et rigoureuse, autant celui
d’établissement de la liste du frangais fondamental (1% degré) peut préter a différentes
remarques.

Comme son premier nom 1’indique, il s’agissait d’établir une liste du frangais élémentaire
comme instrument pédagogique.

La commission de travail mise en place avait pour objectif de
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donner un vocabulaire courant, d’étude aussi facile que possible. Ce vocabulaire devait étre apte
a répondre aux nécessités de I’existence, mais il devait aussi avoir un caractére éducatif’.

C’est alors que la commission se propose de traiter les mots fournis par la fréquence.

L’examen du matériel fournit par la fréquence a conduit aux décisions préalables suivantes :

1° Ne prendre en considération... que les mots dont la fréquence est égale ou supérieure a 29...
[Plus tard, cette fréquence minimale sera reportée a 20]

2° Parmi ces mots, ne retenir que ceux qui figurent au moins dans cinq textes quelle que soit
leur fréquence...’

Ces deux remarques peuvent se comprendre. La décision de fixer la fréquence minimale a 29,
puis a 20 s’explique, et sera vue plus tard.

On a vu que garder un taux de répartition suffisamment élevé a permis d’écarter le mot
suceuse (fréquence 29, répartition 2). Cet appareil technique semble étre d’un usage peu
courant. Par contre, on peut se demander si le fait d’écarter le mot précieux (fréquence 61,
répartition 2 également) s’ impose.

Dans un premier temps, arréter le taux de fréquence a égal ou supérieur a 29 donnait 805 mots
apres élimination de suceuse, précieux, préciosite, suédois.

La commission diminue ensuite ce nombre en éliminant 104 mots.

1° Dans la premiére édition on avait écarté les termes propres a la conversation, et d’abord les
interjections ...

Apres les interjections viennent les termes de liaison (bref, d’ailleurs)...Néanmoins, dans la
deuxiéme édition de la liste du 1 degré du frangais fondamental la Commission a cru bon
d’insérer les expressions bien entendu, etc., n’est-ce-pas...

2° On a éliminé certains mots qui devaient leurs fréquences aux conditions de I’enquéte. ..

3° On a éliminé les mots familiers et vulgaires...

4° D’une fagon générale, de deux ou plusieurs mots synonymes un seul a généralement été
gardé...

5° Par principe on a écarté les noms de peuples et d’habitants a I’exception de frangais...

6° On a éliminé ... des termes relatifs a I’enseignement. ..

7° On a écarté des mots du vocabulaire religieux...

8° On a écarté des mots qui par la diversité de leurs sens et de leurs emplois semblaient étre
d’une acquisition difficile.

9° Enfin on a exclu des mots qui paraissaient ne pas convenir a ce degré...>

Apres avoir écarté 104 mots de la premiére liste des fréquences arrétée a la fréquence égale ou
supérieure a 29, la Commission s’emploie a ajouter un certain nombre de mots.

Trés rapidement, la Commission s’apercoit que les mots les plus fréquents sont des mots
essentiellement utiles trés peu concrets.

11 suffit de parcourir la liste générale des fréquences pour constater que les premiers mots sont
tous des mots grammaticaux...

1° La variation du pourcentage de mots grammaticaux est particulierement caractéristique : elle
décroit trés régulierement de 90,9 a 5,7 %. Les mots grammaticaux sont donc trés nombreux
dans les hautes fréquences et deviennent de plus en plus rares a mesure que la fréquence
décroit...

! Gougenheim 1964, p. 68
% Gougenheim 1964, p. 68
3 Gougenheim 1964, pp. 197 4 202
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2° La variation du pourcentage des noms est inverse de celle des mots grammaticaux : elle
s’¢éléve de 8,7 % a 53,9% entre la fréquence 100 et la fréquence 20. Les noms deviennent donc
de plus en plus nombreux dans la liste de fréquences, a mesure que la fréquence décroit.

3° La variation du pourcentage des verbes est plus irréguliére. ..

4° La variation du pourcentage des adjectifs suit a peu pres celle des noms, mais d’une fagcon
plus irréguliére’.

C’est alors que la Commission s’apercoit que si I’on veut garder un nombre restreint a la liste
du Francais Fondamental (ler degré), aprés avoir éliminé un certain nombre de mots
grammaticaux trop nombreux dans la liste des mots des fréquences ¢élevées, ainsi que d’autres
mots, il manque néanmoins un certain nombre de noms, adjectifs, verbes pour obtenir une
communication suffisante.

Nous sommes donc amenés a poser le probléme le plus important de 1’élaboration d’un
vocabulaire de base : Quel crédit faut-il accorder a la fréquence ?Cette question comporte trois
réponses qui engagent 1’avenir :

1° Tenir compte uniquement de la fréquence.

2° N’en tenir aucun compte.

3° Ne demander 4 la fréquence que ce qu’elle peut donner et la compléter par d’autres moyens”.

Aprées un temps de réflexion, la Commission constate que

D’une fagon générale, les listes de fréquences ne donnent pas ou ne donnent guére les mots
3
concrets™.

Elle s’apergoit que les mots fréquents ne sont pas les mots courants, usuels, utiles dans la vie
quotidienne. C’est un grand mérite de I’enquéte que de montrer que les mots les plus
fréquents sont les mots grammaticaux et que les mots concrets ne se trouvent pas dans les
fréquences élevées.

La commission conclut sa longue réflexion basée notamment sur 1’étude d’autres enquétes sur
la langue par cette constatation

I existe...d’autres données objectives que la fréquence”.

S’appuyant sur différentes recherches touchant notamment au domaine médical des
recherches sur I’aphasie montrant que les aphasiques peuvent étre atteints de troubles

On constate...dans 1’observation des cas d’aphasie que la destruction du vocabulaire ne
s’effectue pas au hasard. Les mots disparaissent par couches successives, selon un processus
invariable. Les premiers atteints sont les noms propres, puis viennent les noms de choses, puis
les noms abstraits, puis les adjectifs, enfin les verbes. Les mots grammaticaux sont touchés les
derniers. Bergson a dit, d’une fagon originale, que tout se passe « comme si la maladie
connaissait la grammaire »°.

! Gougenheim 1964, pp. 114-116
% Gougenheim 1964, p.137
3 Gougenheim 1964, p. 138

* Gougenheim 1964, p. 142. On verra que malgré un travail important de cette commission, le coté objectif et scientifique de
la recherche ne sera pas établi et que la présente étude en viendra en grande partie a mettre en retrait les listes FF1 et FF2 et
focaliser sur la liste FFG, basée sur la seule fréquence.

> Gougenheim 1964, p. 143
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1.3.2.5. Le critére de disponibilité et la notion de centres

d'intérét

C’est alors que la commission arrive a déterminer un autre critére que celui de fréquence

La suite de nos réflexions communes nous a amenés a opposer aux mots fréquents les mots
disponibles. Tel est le nom que nous donnerons a ces mots d’une fréquence faible et peu stable,
qui sont cependant des mots usuels et utiles. Nous les appelons ainsi parce que, quoiqu’ils ne
soient pas souvent prononcés ou écrits effectivement (hormis le cas ou I’écrit ou la conversation
traitent d’un sujet déterminé), ils sont a notre disposition, ... '

Le travail accompli par la Commission afin d’introduire des mots disponibles mérite d’étre
rapidement expliqué. Il faut souligner que les moyens mis a contribution sont trés importants.
La commission décide tout d’abord

Pour déterminer le degré de disponibilité nous avons eu recours a la méthode des centres
d’intérét...nous avons donc dressé une liste de 16 centres d’intérét :

les parties du corps

les vétements (peu importe que ce soient des vétements d’homme ou de femme)
la maison (mais pas les meubles)

les meubles de la maison

les aliments et boissons des repas (a tous les repas de la journée)

les objets placés sur la table et dont on se sert a tous les repas de la journée

la cuisine, ses meubles et les ustensiles qui s’y trouvent

I’école, ses meubles et son matériel scolaire

le chauffage et I’éclairage

la ville

le village ou le bourg

les moyens de transport

les travaux des champs et du jardinage

les animaux

les jeux et les distractions

les métiers (les différents métiers et non pas les noms qui se rapportent & un seul métier)”.

Ces « centres d’intérét » semblent proches de ce qui était utilisé dans les manuels traditionnels
d’enseignement des langues étrangeres illustrés par I’exemple des manuels Bodevin/Isler.

...Sur quels témoins faire porter 1’enquéte ? Nous avons choisi les écoliers. ..

Bénéficiant de ’aide et de D’appui des autorités scolaires de différentes régions, les
questionnaires relatifs aux centres d’intéréts sont a faire remplir par des classes de différentes
Académies, puis les résultats sont rassemblés et classés.

' Gougenheim 1964, p. 145

2 Gougenheim 1964, pp. 152-153 11 est 4 remarquer que ces « centres d’intérét » sont trés semblables & ceux utilisés dans les
méthodes traditionnelles d’enseignement des langues étrangéres. Le cas des Manuels d’allemand Bodevin et Isler étudiés par
ailleurs le montre largement.

3 Gougenheim 1964, p. 153
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Les ¢leves des départements de la Dordogne, de la Marne, 1’Eure, la Vendée sont sollicités, de
manicre a relever les différences géographiques éventuelles. Celles-ci seront peu importantes,
voire négligeables

Les différences sociologiques apparaissent selon que I’enquéte se déroule dans un milieu rural
ou un milieu urbain, qu’elle s’adressent a des gargons ou des filles. Méme si des différences
apparaissent, elles sont néanmoins assez peu pertinentes.

Le travail de la commission sur la disponibilité est considérable. Malgré tout, il comporte une
part de flou et de manque de rigueur et de précision. Le critére de fréquence répond plus, par
ses exigences statistiques, a des exigences précises. C’est essentiellement ce critére qui sera
retenu dans le travail exposé plus loin.

1.3.3. Francais Fondamental et applications

1.3.3.1. Critigue du Francais Fondamental a I'époque

Avant de passer ici a une critique de la liste FF1, il est intéressant de se pencher sur les
critiques apparues a 1I’époque.

Marcel Cohen et quelques linguistes répliquent vertement a cette approche de 1’enseignement
de la langue et a I’élaboration de la liste du Francgais Fondamental (1° degré) dans leur
pamphlet Francais Elémentaire ? Non. '

C ’est bien d’un pamphlet qu’il s’agit. La aussi, il est nécessaire de constater que la
distinction entre la liste des fréquences et celle a laquelle elle va donner naissance, la liste du
Frangais Fondamental (1* degré) n’est pas claire. Force est bien de constater que 1’équipe
Gougenheim ne facilite pas la distinction. Il est nécessaire de la faire ici.

La liste des 1063 mots les plus fréquents du frangais a été établie par une méthode statistique
rigoureuse. Les mots ayant une fréquence égale et supérieure a 29, puis a 20 ont été
soigneusement classés et répertoriés. La notion de fréquence et de répartition permet de
repérer les mots selon leur apparition dans différents textes, ce qui permet d’écarter un mot si
sa répartition est vraiment trop faible, inférieure a 5 (cas du mot suceuse).

Cette liste sera utilisée dans cette étude apres de minimes modifications, et sera appelée FFG.
Les quelques modifications apportées sont secondaires et peu significatives, et seront
énoncées plus précisément ci-apres.

Elaborée a partir de la liste des fréquences supérieures a 20, c’est-a-dire 1063 mots : son nom
de liste FFG (Frangais Fondamental Gougenheim) fait référence implicitement a 1’enquéte du
Francais Fondamental et a son directeur Georges Gougenheim. C’est dire que les critiques a
I’égard de cette enquéte, pour vives qu’elles puissent étre, ne peuvent faire oublier son intérét
et son importance.

A partir de la liste des fréquences, 1’équipe Gougenheim fait intervenir des modifications
discutables aboutissant a la liste appelée Frangais Fondamental (1 degré). L’équipe Cohen,
dans son pamphlet, fait une critique de la liste FF1 telle qu’exposée dans la publication Le
Francais Fondamental (1° degré).” Malgré certains excés, ce texte pose des questions
intéressantes et met en évidence des faiblesses du Francais Fondamental. Ainsi, dans le
chapitre intitulé Le véritable caractere de [’opération Frangais élémentaire, I’auteur déclare :

! Cohen Marcel (dir.) et un groupe de linguistes Frangais élémentaire ? Non 1955 Paris, Editions sociales
2 Institut Pédagogique National, sans date
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Nous refusons d’admettre 1’argumentation selon laquelle il serait possible de fabriquer « un
frangais simplifié », sans pour autant dénaturer notre langue'.

Il dénonce également le caractere infantile du vocabulaire de 1’enquéte établie en partie apres
dépouillement de questionnaires rassemblés dans des écoles comme exposé précédemment
concernant les enquétes sur la disponibilité des mots par centres d’intéréts.

Le frangais ¢élémentaire n’est ... qu’une falsification du francais en tant que langue nationale,
langue de civilisation et de culture. Ce n’est ...qu une langue infirme et informe .... Imaginer
qu’a partir d’un tel moignon de langue on puisse faire accéder des éléves éventuels a la
connaissance de la langue frangaise authentique serait donc une dangereuse illusion’.

La question politique est largement traitée, et de maniere polémique virulente, dans le texte.
La référence au colonialisme et au coté « petit négre » de la langue véhiculée par le Francais
Fondamental (1¥ degré) est lourdement évoquée a plusieurs reprises.

Reste ce qu’on n’a pas dit, ce qu’on a caché sous les pieuses formules, ce qui transparait a
I’évidence derriere la défroque de ce francais simple, fabriqué a 1’usage des simples pour qu’ils
restent simples : la colonisation craint comme la peste le frangais authentique, et ¢’est pourquoi
elle a entrepris de le défigurer.

Une exploitation rentable des peuples coloniaux par le colonialisme frangais exige que les
indigénes sachent un minimum de frangais : le travail du coolie, du porteur ou de 1’ouvrier
agricole est alors plus précis et plus rapide. Le dialogue entre le maitre et 1’esclave devient plus
efficace, plus productif pour I’exploiteur, bien siir.

De méme, le sous- francais véhiculé servirait les intéréts capitalistes et exploiteurs dans
différentes opérations commerciales spéculatives.

Ces textes montrent bien qu’on a cherché avant tout une sorte de parler qui, dans les relations de
commerce ou d’exploitation industrielle, puisse lutter efficacement contre I’extension de
I’anglais et du basic english M. André Marie [Ministre alors de I’Education Nationale] ne nous
demande pas on plus de prendre son francais ¢lémentaire pour autre chose que ce qu’il est en
tant que reflet linguistique inattendu des rivalités impérialistes franco-anglo-saxonnes’.

L’auteur ensuite s’attache a montrer que la langue frangaise, la vraie, est véhicule de culture,
d’esprit critique, attaché au droit de I’homme et a I’esprit de liberté et de révolution.

mais il n’est pas moins certain que la diffusion de la langue frangaise intégrale,...est
extrémement dangereuse pour le colonialisme, ...a une valeur émancipatrice.

Il [le colonialisme francais] sait ...que la plupart des dirigeants des mouvements de libération
nationale au Viet-Nam ont été nourris de la culture francaise dont les traditions humanistes ont
été un instrument précieux dans leur combat. Et le colonialisme a maintenant peur du frangais”.

L’allusion historique au Viet-Nam parait un peu archaique aprés plus d’un demi-siecle.
D’autres critiques présentes dans ce texte restent néanmoins d’actualité.

...on peut se demander si le frangais élémentaire ne doit pas recevoir, dans 1’esprit de ceux qui
I’ont créé, un usage européen — et militaire.. .1l serait alors destiné a faciliter ...les rapports entre

! Cohen 1955, p. 68
2 Cohen 1955, p. 69
3 Cohen 1955, pp. 72-73
4 Cohen 1955, p. 74
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les militaires de différentes nationalités...Il est siir que dans une coalition militaire, et a plus
forte raison dans une coalition militaire a commandement unifié [allusion a I’OTAN,
organisation du traité de I’Atlantique Nord], les questions de langue sont cruciales,
déterminantes pour le bon fonctionnement des transmissions. C’est, depuis plusieurs années, un
probléme qui tourmente 1’état-major de Fontainebleau'.

Mais aussi

...l faut bien se poser une question... : ne serait-ce pas ce but ...que viseraient les promoteurs
officiels et trés européens de 1’entreprise ?*

Il est nécessaire pour comprendre les remarques de ce type dans ce pamphlet de se replacer
dans le climat politique de I’époque et de préciser que les Editions Sociales qui 1’éditent sont
les éditions du Parti Communiste. Le Frangais Fondamental se trouve au cceur de la vie
politique frangaise de 1’époque. La France sort péniblement d’une guerre coloniale en
Indochine, I’Armée francaise vient d’y subir une cruelle défaite a Dien Bien Phu. Il est exact
que les dirigeants de la lutte pour I’indépendance du Viet Nam ont été formés en France et en
frangais (Ho Chi Minh, leader du mouvement de libération du Viet Nam et son futur président
a vécu et travaillé en France et a ét¢ membre du Parti Communiste Francais, le Général Giap,
chef de I’armée du Viet Minh a été professeur de francais, pour ne prendre que ces deux
exemples).

Le parti communiste francais est trés puissant a I’époque. Il est le parti le plus puissant de
France, ayant remporté 26,9 % des voix aux élections législatives de 1951. De plus, il domine
la vie culturelle francgaise avec de nombreux artistes, €crivains, journalistes militants ou
sympathisants. Il fait le forcing contre la politique américaine en Europe (campagnes contre le
Plan Marshall et contre ’OTAN dont le quartier général pour I’Europe se trouve en France a
Fontainebleau). De 1a les allusions répétées de ce pamphlet.

Si ce genre d’attaques a un peu perdu de son actualité, d’autres remarques de ce texte sont
plus intéressantes. Reprenant la citation donnée plus haut

Le frangais élémentaire n’est...qu’une falsification du frangais,...ce n’est qu’une langue infirme
et informe.

et regardant certaines méthodes audio-visuelles mises au point a 1I’époque par le CREDIF, on
peut se poser la question: en effet, I'infantilisme de ces méthodes, leur coté répétitif,
paternaliste, fait penser a la remarque de Rivarol citée précédemment

le naif qui se dégrade tombe dans le niais

1.3.3.2. Premiéres méthodes d’enseignement a partir du

Francais Fondamental
Des méthodes audio-visuelles s’inspirant des listes du Frangais Fondamental sont mises en

place rapidement par le CREDIF, Centre de Recherche et d’Etudes pour la Diffusion du
Francais de I’Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud. Ainsi de la méthode pour les

! Cohen 1955. Fontainebleau était alors le siége de I’Etat-Major du Commandement militaire intégré de 1’Organisation du
Traité de I’ Atlantique Nord (OTAN) pour la région Centre, dont la France faisait alors partie (et qu’elle a réintégré en 2009).
% Cohen 1955. p. 71
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travailleurs immigrés et sa legon intitulée Said va toucher sa paie dont 1’équipe Gougenheim
présente un échantillon, ou Leila achéte un manteau’

Les lecons audio-visuelles mises en place par le CREDIF (Voix et Images de France, de Vive
Voix, etc.) a ’intention des ¢léves et étudiants étrangers apprenant le frangais comme langue
étrangere ont toutes €té ¢laborées sur le méme principe : & une image fixe correspond une
phrase, I’enchainement des images et des phrases constitue un scénario, 1’image doit éclairer
la phrase, le maitre montre, mime, suggere, répete et fait répéter le magnétophone, corrige,
reprend. Ces méthodes ont donné des résultats indiscutables. L’ introduction du magnétophone
dans I’enseignement des langues a amené une révolution. L’¢léve était en situation de pouvoir
entendre la langue parlée par une personne de langue maternelle, sans avoir a entendre
I’accent étranger du professeur. Les professeurs de langue étrangére étaient trés rarement
capables de parler correctement la langue qu’ils enseignaient, ils transmettaient leur accent a
leurs éleves. De plus, ils avaient souvent de la peine a parler la langue a enseigner, s’y
trouvaient mal a ’aise.

Les méthodes audio-visuelles de 1’époque ont amené une révolution dans 1’enseignement des
langues : 1’enseignement n’est plus le méme depuis. Le lien entre I’introduction du
magnétophone et le frangais fondamental est a éclaircir et préciser. Il est indiscutable que
I’équipe Gougenheim et le CREDIF ont été les promoteurs de 1’introduction des méthodes
modernes basées sur le francais fondamental d’une part et 1’introduction du magnétophone
dans D’enseignement des langues d’autres part. Il est intéressant d’envisager les deux
phénoménes indépendamment 1’'un de I’autre. Les directives politiques données a 1’équipe
Gougenheim n’ont-elles pas influencé les recherches et les directions prises par celles-ci. Les
méthodes de frangais pour travailleurs immigrés et leurs épouses peuvent-elles avoir été
influencées dans leur conception par ces directives ?

Les premicres méthodes mises en place donnent une idée de leurs destination : ainsi de la

Méthode de lecture a I’intention des travailleurs originaires d’Afrique du Nord, (réalisée par le
CREDIF. (1 et 2°™ degré), publication de I’Institut Pédagogique National...

Les 69 lecons du 1% degré sont résolument utilitaires. Tous les textes s’inspirent de la vie
quotidienne des ¢léves qui fréquentent les cours du soir organisés pour eux dans toute la France
par le Ministére de I’Education Nationale. Les auteurs désiraient avant tout mettre rapidement
les éléves en contact avec la langue courante en répondant a un ordre d’urgence dicté par leurs
conditions de vie. Dans le choix des mots 1’on s’en est tenu scrupuleusement a la liste du
frangais fondamental (17 degré)...>

Cette note précede les lecons dont Said va toucher sa paie sont un exemple. Pour Leila achete
un manteau, voici ce qui précede la méthode

Meéthode de lecture destinée aux femmes dont la langue maternelle est I’arabe, le kabyle ou le
berbére, réalisée par le CREDIF, ...

Cette méthode est calquée sur le premier degré de la méthode pour travailleurs originaires
d’Afrique du Nord. Seuls different les centres d’intérét qui ont été¢ choisis en fonction des
besoins de ce public féminin’.

La tendance a vouloir adapter les méthodes au type d’éléve apprenant la langue semble étre
une innovation. Méthode pour les hommes originaires de telle région et parlant telle langue,

! Voir I’exposé et la critique de ces méthodes ci-dessous
% Gougenheim 1964, pp. 274 4 281
3 Gougenheim 1964, pp. 274 4 281
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méthode pour les femmes de telle religion et originaires de telle région et parlant telle langue
maternelle, méthode pour éléve voulant apprendre le frangais de telle spécialité, etc.

La question de la situation des immigrés dans la France des années 1950-1960 et de leurs
rapports avec la langue frangaise est intéressante. Question politique bien sir, et on peut
penser que 1’équipe Gougenheim et le CREDIF se trouvaient parfois désarmés par les
attaques politiques parfois violentes de Cohen et ses amis.

Mais Cohen ne reléve pas I’extréme spécialisation des méthodes et €leves et type d’étude
envisagée.

1.3.3.3. L’enquéte

Il est communément admis que comparer deux ou plusieurs systémes scolaires est trés délicat.
Ou méme le méme systeme a deux époques différentes. Les lois Ferry sur 1’école laique,
gratuite et obligatoire avec leurs dizaines de milliers d’écoles- mairies construites en moins de
cinq ans dans les moindres villages et les moindres quartiers populaires de toute la France,
avec leurs dizaines de milliers d’instituteurs et institutrices sortant des écoles normales (les
« hussards de la République »), faisant en quelques années de la France un pays instruit dont
la population savait lire et écrire, ont de quoi impressionner. Il n’en est pas moins vrai que
I’époque se prétait a ce genre d’épopée. Il fallait faire sortir un pays agricole et en partie
illettré d’une situation pour le faire entrer dans une autre situation. Les Polonais de 1920-1930
ont certes bénéficié¢ de cette situation qui a perduré jusqu’en 1967 (pour ne pas dire en 1968
afin d’éviter un faux débat), comme les autres Francais auxquels ils étaient assimilés sans que
quiconque (et surtout pas eux-mémes) ne se posat la question.

La question que I’on peut se poser est celle-ci: le fait de se concentrer sur les méthodes
audio-visuelles pour I’enseignement du Francais Langue Etrangeére n’a-t-il pas orienté le
francais fondamental dans une direction bien précise ? Ne serait-il pas possible d’envisager
une autre approche et d’autres implications de ces recherches ? Par ailleurs, I’introduction de
I’audio-visuel dans les méthodes d’enseignement n’a-t-elle pas été prématurée et opérée de
maniére a la fois trop précipitée et trop timide ? Les bases de cet enseignement manquent de
rigueur et de précision. Le besoin de « communiquer » si souvent invoqué n’a jamais été
précisé. On doit « communiquer » en Frangais Langue Etrangére, on doit « communiquer » en
frangais langue maternelle, on doit « communiquer » dans la vie quotidienne, en économie, en
publicité, en politique, partout. Que doit-on communiquer, comment, dans quel but, par quel
moyen et surtout pourquoi? Cela n’a jamais ¢été vraiment précisé. Le terme de
« communication » est devenu bien vague.

Pour envisager ces questions, il sera procédé de la maniére suivante.

La notion de fréquence a été rigoureusement abordée par I’équipe Gougenheim et le CREDIF.
La liste de fréquences établie lors de ces recherches semble étre un document a conserver
pour les recherches de cette étude.

La liste des 1063 mots les plus fréquents du francais parlé est la base de départ de cette étude.
Moyennant quelques modifications (préciser la différence entre la notion de « mot » et celle
d’ «entrée » comme indiqué précédemment) on arrive a un nombre d’entrées Iégérement
inférieur a 1063, puisque sous I’entrée « le » se trouvent aussi bien « le,I”’ » que « la, les » et
aussi bien cette liste « pronoms » que « articles ». Il est entendu que tous sont de toute fagon
dans la liste des fréquences. Qu’on les mette dans une seule ou plusieurs entrées n’a pas
d’importance réelle, le locuteur, a moins d’étre professionnellement impliqué dans la
grammaire, ne faisant pas nécessairement la distinction entre article défini et pronom
personnel. Il est bien entendu que la différence grammaticale est conservée, et qu’ils ne sont

93



en aucun cas confondus. De méme pour les différentes fonctions de « que », et les autres cas
de mots de la liste des fréquences supérieures a 20 classés sous une méme entrée.

De méme, les adverbes et adjectifs correspondants sont classés sous la méme entrée :

Ex : brave (numéro d’ordre 971, répartition 17, fréquence 22) dans la liste des fréquences se
verra crédit¢ d’une entrée. Dans cette entrée se trouvera braves, ce qui est sous-entendu dans
la liste Gougenheim des fréquences. La ou une innovation se fait jour dans la présente
recherche, est que 1’on ajoute I’adverbe bravement dams la méme entrée. Il est a préciser que
bravement n’est pas dans la liste des fréquences décroissantes supérieures a 20 de
Gougenheim. La répétition de la forme adverbiale se terminant par le suffixe — ment ne
semble pas étre une difficulté impossible a surmonter. Seul I’ordinateur peut étre déconcerté
par une modification de ce type, I’étre humain, qu’il soit enfant ou adulte, comprenant trés
bien ce genre de modification.

Inversement, lorsqu’un adverbe se trouve seul dans cette liste, et pas 1’adjectif correspondant,
I’adjectif sera placé sous ses différentes variantes (féminin, masculin, singulier, pluriel) dans
la méme entrée, méme si cet adjectif ne se trouve pas dans la liste des fréquences supérieures
a 20.

Ex : uniquement (n° ordre 735, répartition 22, fréquence 32). L’adjectif unique ne se trouve
pas dans la liste. Dans la présente recherche, 1’entrée sera

Unique, uniques, uniquement

Lorsque les deux, adjectif et adverbe, sont représentés dans deux entrées chez Gougenheim,
ils seront placés dans une seule entrée dans la présente étude.

Ex : simple, simples, simplement : seul, seuls, seule, seules, seulement etc., les exemples sont
trés nombreux.

La liste des fréquences décroissantes rassemblant 1063 mots dans 1’é¢tude Gougenheim se
trouve donc diminuée dans cette étude et abouti a une liste de 969 mots.

C’est cette liste qui sera appelée FFG, abréviation de Frangais Fondamental Gougenheim, en
référence a I’enquéte appelée Frangais Fondamental et a son directeur le Professeur Georges
Gougenheim. Les critiques du francais fondamental et de I’équipe Gougenheim ne doivent
pas faire oublier le travail considérable et de grand intérét que représente le francais
fondamental dont la présente étude s’inspire trés largement.

L’équipe Gougenheim a expliqué abondamment que son étude de fréquence porte sur le
frangais parlé. Elle met au point a partir de 1a la liste FF1 (Frangais Fondamental 1¥ degré) en
introduisant le critére de disponibilité et les besoins régionaux.

Il nous est dit aussi

On n’a pas jugé nécessaire de distinguer les mots désignés par leur fréquence et les mots
disponibles ou ajoutés.

Tres vite I’équipe Gougenheim se penche sur la question du frangais écrit, et met au point une
deuxiéme enquéte portant sur le sujet, qui aboutit a la publication du Francais Fondamental
(2°™ degré).

L’équipe dirigée ¢également par Georges Gougenheim assisté de Paul Rivenc reste
approximativement la méme que celle du 1% degré.

Ce texte mérite qu’on s’y arréte. Dans sa présentation, le Directeur de la Coopération, S.
Hessel, déclare

Le premier degré du frangais fondamental, fondé sur la langue parlée, constitue déja un élément
essentiel pour assurer une solide base de départ a tous ceux qui désirent exprimer en francais les
nécessités de la vie quotidienne : mais il est apparu qu’on pouvait envisager une seconde étape
qui permette d’acquérir une connaissance plus compléte de notre langue et de notre culture.
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C’est a cet objectif que répond ce second degré.

Fondé essentiellement sur la langue écrite, enrichi de mots et de moyens plus précis, apte a
exprimer une pensée plus soucieuse des nuances intellectuelles et affectives, il correspond aux
besoins essentiels d’expression du monde actuel’.

Dans la préface de cette liste du Francais Fondamental (2°™ degré), il est précisé que le
second degré du francais fondamental

... répond a un désir qui a été exprimé de divers coOtés ; celui de voir déterminer, apres 1’étape
que constitue le premier degré, une seconde étape dans I’acquisition du vocabulaire et de la
grammaire.

Une fois acquis le vocabulaire et la grammaire nécessaires a la vie quotidienne, on peut
concevoir une zone de moyens d’expression qui permettent d’exprimer des notions plus
étendues, par la parole et par la plume, d’aborder la lecture des journaux et des livres”.

Il est donc précisé clairement que si le premier degré était une enquéte établie a partir du
francais parlé, établissant une liste devant permettre d’acquérir le frangais parlé, le deuxiéme
degré sera une enquéte €tablie a partir du frangais écrit et devant permettre 1’acquisition du
francais écrit, et cela pour la lecture aussi bien que pour 1’écriture.

Il est alors précisé de maniere succinte quels genres de documents ont ét¢ utilisés pour la
recherche :

1° Utilisation des enquétes antérieures

Trois catégories de documents ont été utilisées pour cette recherche :

Dans 1’élaboration du premier degré, on avait pris en considération les mots de la liste de
fréquence du francais parlé dont la fréquence était égale ou supérieur a 29. pour le second degré,
on est descendu jusqu’a la fréquence 20 incluse....

On a tenu compte du reliquat des enquétes faites sur les mots disponibles...

2° Utilisation du « French Book » de G. Van der Beke

3° Enquétes nouvelles *

Il est important de s’arréter un instant a ces trois catégories de documents utilisées pour cette
recherche.

Tout d’abord, dans la premiére catégorie, la question des fréquences retenues se pose : dans
I’ouvrage L ’Elaboration du Francais Fondamental (1°" degré), il avait déja été mentionné la
question des fréquences retenues : fréquences égales et supérieurs a 29 pour 1’élaboration de
la liste du 1* degré, ¢’est-a-dire que 805 « mots » (c’est-a-dire « entrées » telles que définies
dans cette étude) . Toutefois, la publication de la liste finale dans 1’ouvrage publie les
« mots » d’une fréquence égale ou supérieure a 20, au nombre de 1063.

Liste des fréquences :

Nous donnons ci-apres :

1° la liste des mots d’une fréquence égale ou supérieur a 20, classés par fréquences
décroissantes ;

2° les mémes mots, classés par ordre alphabétique avec indication des fréquences®.

" FF2,IPN p. 3
2FF2,IPN p. 5
3FF2,IPNp.5¢t6
* Gougenheim 1964, p. 68
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Ces deux listes sont données dans les pages 69 a 89 (liste par fréquences décroissantes) et 89
a 113 (liste alphabétique).

Rappelons que chaque mot est précédé de son numéro d’ordre dans la liste des fréquences
décroissantes, puis suivi de deux indications : la premicre donne la répartition (le nombre de
textes dépouillés dans lesquels il apparait au moins une fois) et sa fréquence totale
d’apparition.

La liste appelée ici FFG (Frangais Fondamental Gougenheim) ne tient compte que de la liste
des fréquences égales ou supérieures a 20, c’est-a-dire des 1063 mots. Il a été expliqué ci-
dessus comment cette liste a été réduite a 969 « entrées ».

Pour revenir 4 la liste Frangais Fondamental (2°™ degré), qui sera appelée par la suite FF2,
comme la liste Frangais Fondamental (1* degré) sera appelée FF1, les deux autres catégories
d’enquétes antérieures utilisées sont le « French Word Book » de G. Van der Beke et de
nouvelles enquétes.

Le French Word Book de G. Van der Beke:

Le dictionnaire de fréquences de G. Van der Beke parait a New York chez Macmillan et
1935.

Ce dépouillement, effectué en 1926-1927, est fondé sur des textes étudiés dans les classes, sur
des textes littéraires (romans et piéces de théatre) et des journaux. Il porte sur 1 147 748 mots.
On a retenu ceux dont la fréquence était égale ou supérieure a 60",

Les enquétes nouvelles sont la troisieme source utilisée par I’équipe €tablissant cette liste du
Frangais Fondamental (2°™ degré).

Enquétes nouvelles :

A. Dépouillement de textes imprimés :

Parce que la langue littéraire dépouillée par Van der Beke est déja un peu ancienne, son centre
de gravité se situant vers 1900.

Parce qu’il a semblé bon de dépouiller systématiquement la langue des revues et des journaux,
en donnant a chaque rubrique une étendue arrétée a I’avance.

On a donc établi des « unités » de 500 mots qui ont été intégralement dépouillées, a 1’exception
des mots grammaticaux figurant dans le premier degré, des termes de quantité..., des mots
appartenant a des séries,...des termes de parenté..., des adjectifs et des verbes qui figurent dans
les cent premiers mots de la liste des fréquences de I’enquéte sur le frangais parlé.

On a ainsi dépouillé 425 unités de 500 mots, et on a retenu les mots d’une fréquence égale ou
supérieure a 13°.

Les rubriques retenues placées dans la colonne de gauche d’un tableau sont « politique
(intérieure et extérieure) », « vie sociale », « transports », « vie professionnelle », « faits
divers et chroniques », « sciences et techniques », « arts et lettres », « économie », « armée »,
« sports », « vie universitaire », « textes administratifs », « arts ménagers », « publicité ».
Dans la colonne de droite du méme tableau on trouve le nombre d’unités dépouillées avec le
nombre de sous-unités.

B) Dépouillement d’un manuel d’éducation civique: (A. Godier et G. Salesse
« Préparons-nous a la vie sociale », Paris, Bourrelier, 1952)
On a retenu les mots d’une fréquence égale ou supérieure & 7. °

"FF2, IPN p. 6
2FF2,IPNp. 6 et 7
>FF2,p.9
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0] Enquéte sur le vocabulaire psychologique. ...effectuée aupres des éléves- maitres...de
quatre Ecoles Normales d’Instituteurs (Beauvais, Chartres, Paris, Rouen) et de quatre Ecoles
Normales d’Institutrices (Charleville, Dijon, Douai, Paris). On a retenu les mots qui ont été
donnés au moins par 15 des 160 étudiants. .. '

Le souci de donner a cette liste et aux enquétes menées pour 1’établir un caractére rigoureux et
scientifique a I’entreprise est indéniable.

Il n’est pas str que le résultat soit a la hauteur des moyens mis en place.

Si I’enquéte sur les fréquences décroissantes des mots du frangais parlé se base sur une base
statistique solide, les deux enquétes sur le francais fondamental premier degré (FF1) et
deuxieme degré (FF2) semblent manquer de précision malgré les précautions prises et
précisément détaillées.

1.3.3.4. Compréhension théorique (CT), compréhension réelle
(CR)

L’enquéte de I’équipe Gougenheim, aprés avoir élaboré la liste du Francais Fondamental (1%
degré) FF1 portant sur le frangais parlé, et la liste du Frangais Fondamental (2™ degré) FF2
portant sur le francgais écrit, procéde a un certain nombre de vérifications.

Les quelques pages de ce chapitre sont pour le moins intéressantes.

Une fois établies la liste du vocabulaire et la grammaire, le Centre de Recherche et d’Etude pour
la Diffusion du Francais [CREDIF] a éprouvé le besoin de contrdler, fiit-ce d’une fagon
sommaire, 1’efficacité du travail réalisé, en s’effor¢ant tout d’abord de répondre a la question :
Que permet de comprendre le frangais fondamental (1¥ degré) ?

Supposons qu’une personne ait une connaissance parfaite du francais fondamental (1* degré),
sans savoir aucun autre mot. Que lui sera-t-il donné de comprendre, en écoutant une
conversation dans la rue, ou en lisant un livre ou un journal ? >

Il est nécessaire ici de préciser certaines choses qui ne sont pas inconnues de I’équipe
Gougenheim : ce n’est pas parce que I’on connait un tous les mots d’un énoncé que 1’on est
capable de comprendre cet énoncé.

A plus forte raison s’il s’agit de la moiti¢ des mots d’un énoncé: on ne comprend pas
forcément la moitié dudit énoncé. Et ce n’est pas parce que I’on connait un certain nombre de
mots de cet énoncé que 1’on comprend la méme proportion de I’énoncé lui-méme.

Marcel Cohen insiste sur ce point :

...connaitre les trois quarts des mots d’un texte, ce serait comprendre ce texte aux trois quarts,
c’est-a-dire bien. Comme si quelques métres cubes de briques en tas pouvaient étre 1’équivalent
d’une maison achevée’.

En fait, ce n’est pas ce que dit Gougenheim :

...si I’on s’en tenait 1a, on aboutirait a une proportion de mots compris généralement élevée,
mais tout a fait illusoire'.

"FF2,p. 9
% Gougenheim 1964, p. 231
3 Cohen 1955, p. 63
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La question de la grammaire occupe bien entendu une place importante dans 1’enquéte sur le
frangais fondamental (1° degré), mais aussi dans les deux listes FF1 et FF2. Cela mérite que
I’on s’y arréte.

I1 est apparu trés rapidement aux enquéteurs que les mots les plus fréquents sont des mots
grammaticaux.

Le chapitre II de la deuxiéme partie de I’ouvrage s’intitule

Rapports de la fréquence avec les catégories grammaticales.

11 suffit de parcourir la liste générale des fréquences pour constater que les premiers mots sont
tous des mots grammaticaux, a 1’exception de éfre et de avoir (qui, d’ailleurs, dans leur emploi
comme verbes auxiliaires, sont aussi des mots grammaticaux)”.

Dans les fréquences les plus élevées, et en tenant compte que les auxiliaires « étre » et
«avoir » sont considérés comme grammaticaux, les mots grammaticaux atteignent un
pourcentage de plus de 90 %.

Le tableau de la page 115 donne les pourcentages et le nombre de mots pour les mots
grammaticaux, les noms, les verbes et les adjectifs selon les fréquences : depuis au-dessus de
5001 jusqu’a 21 a 26. 1l est intéressant de voir que la fréquence des mots grammaticaux passe
de 90,9 % a 5, 7 %, tandis que pour les noms par exemple, elle passe de 0% (fréquences de
1000 et plus) a 8,7 % (fréquence 501 a 1000), 13,8 % (fréquences 301 a 500), puis rapidement
atteindre 53,9 % pour les fréquences plus basses de 21 a 26.

Il est a préciser que la définition des mots « grammaticaux » est donnée de manic¢re un peu
imprécise. Les mots « grammaticaux » s’opposent aux mots « lexicaux ». Les mots
« lexicaux » sont les noms (substantifs), les verbes (sauf utilisés comme auxiliaires qui sont
alors « grammaticaux ») et les adjectifs. Ainsi, tous les mots qui ne sont ni substantifs, ni
verbes ni adjectifs sont des mots grammaticaux. On peut se poser la question des verbes
auxiliaires : I’équipe Gougenheim considére les verbes « étre » et « avoir » comme auxiliaires
dans le cas ou ils sont utilisées comme tels, et comme verbes dans les autres cas, sauf pour
I’expression « c’est »considérée comme grammaticale.

La note de la page 117 précise

Dans le tableau [de la page 115] étre et avoir ont ét€ comptés chacun pour deux mots, selon
qu’ils étaient auxiliaires ou verbes. ..’

Il est nécessaire de préciser que I’équipe participant a 1’¢laboration du francais fondamental
ne confond pas nombre de mots connus dans un texte et proportion de compréhension de ce
texte. Il précise que la proportion de compréhension est théorique.

Néanmoins, on sent un certain malaise sur la question. L’équipe distingue les mots « pleins »
et les mots « grammaticaux ». Le terme de « mots pleins » est une autre manieére de nommer
les « mots lexicaux ».

...pour étudier cette proportion de fagon valable, il faut d’abord exclure du compte tous les
« mots grammaticaux » ; articles, pronoms, déterminatifs, auxiliaires avoir et étre, la plupart des
prépositions et des conjonctions. Ces mots représentent généralement 50 % du total, quelquefois
davantage”.

! Gougenheim 1964, p. 231
% Gougenheim 1964, p. 114
3 Gougenheim 1964, note page 117
* Gougenheim 1964, p. 232
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L’¢équipe va alors définir deux types de compréhension: compréhension théorique et
compréhension réelle.

Le pourcentage de compréhension théorique prend en compte la totalité des mots d’un énoncé
et la totalité des mots du Frangais Fondamental (1 degré) contenu dans cet énoncé. A partir
de ces deux chiffres on établi le pourcentage de mots FF1 contenus dans 1’énoncé, appelé
alors pourcentage de compréhension théorique.

Le pourcentage de compréhension réelle : on prend le nombre de mots de 1’énoncé. On enléve
les mots grammaticaux de 1’énoncé. Dans ce qui reste, on regarde quel est le pourcentage de
mots de FF1, et on obtient le pourcentage de compréhension réelle.

Cette maniere de procéder appelle deux remarques : tout d’abord, la maniere de définir ce que
I’on entend par « mots grammaticaux » n’est pas trés rigoureuse ni trés précise. Ainsi des
verbes comme « aller » ou « venir de » peuvent étre utilisés eux aussi comme auxiliaires du
futur proche ou du passé récent. De méme, dans la liste des mots grammaticaux publiée par
I’Institut Pédagogique National, les articles, pronoms personnels, démonstratifs, indéfinis,
possessifs, relatifs, interrogatifs, peuvent étre aisément pergus comme mots grammaticaux.
Néanmoins, on peut se poser la question pour des locutions prépositives comme « a droite »,
« a gauche », « en face de », ou encore dans la catégorie adverbes et locutions adverbiales
« autrefois, autrement, aujourd’hui, tout de suite », etc. qui peuvent étre chargés de sens et ne
pas seulement étre des mots- outils.

L’intérét de la liste de ce qui est considéré comme « mots grammaticaux » par I’équipe
Gougenheim permet de comprendre ce qui est entendu par mots grammaticaux. Il est donc
exact que les énoncés se composent de 50 % et méme plus de mots grammaticaux tels.

Lors des vérifications qu’elle entreprend, 1’équipe s’apergoit donc trés vite qu’un grand
nombre de mots grammaticaux composent les textes.

Elle entreprend ces vérifications notamment sur un texte littéraire de Georges Duhamel et sur
différents articles de journaux. De méme, elle opere des vérifications sur des enregistrements
de conversation.

. : , , o
1° Vérifications effectuées sur des enregistrements de conversation

Une premiere vérification se fait sur une conversation enregistrée aupres d’un conducteur
d’autobus.

nombre total des mots (mots grammaticaux inclus) : 1684 ;
mots compris (mots grammaticaux inclus) : 1516
coefficient de compréhension théorique : 90 %

nombre total de mots pleins : 734 (soit 53,6 %)

mots pleins compris : 593

- coefficient de compréhension réel : 80,80% >

Une deuxieme vérification est effectuée sur un enregistrement opéré devant un cinéma par un
journaliste. Le coefficient de compréhension réel s’établit a 74,27 % et celui de
compréhension théorique a 87,30 %.

2° Vérifications sur des articles de journaux

! Gougenheim 1964, p. 232
% Gougenheim 1964, p. 232
3 Gougenheim 1964, p. 233
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Le deuxieme type de vérification, comme d’ailleurs les suivants, porte sur des textes écrits. 11
s’agit d’articles de journaux.

Le Centre a dépouillé trois articles de politique étrangére dans France Soir du 6 mai 1954, et
quatre séries de chroniques locales (Faits divers, Sports, Spectacles, Evénements du jour)
extraites des Nouvelles de Versailles du 7 janvier 1954,

La publication du tableau des résultats ameéne les commentaires suivants :

Les coefficients de compréhension sont ici beaucoup plus faibles...On croit parfois que le
vocabulaire des grands journaux est simple et facile : il suppose en réalité la connaissance de
tout un langage conventionnel — ...- de toute une théorique plus ou moins artificielle qui
demande une certaine initiation”.

Remarque de détail : dans le tableau des résultats, le pourcentage des mots compris (mots
grammaticaux inclus) comporte une petite erreur : sur un total de 777 mots, on a 612 mots
compris, ce qui devrait donner un pourcentage de 78,76 %, et non 79,53 %.

3° Vérification sur un texte de roman.

C’est ici que la recherche sur le frangais fondamental débouche sur un phénomeéne intéressant
qui surprend les auteurs, et qu’ils soulignent d’entrée :

Pour paradoxal que cela paraisse, on obtient une meilleure proportion de compréhension en
dépouillant quelques pages d’un auteur réputé puriste, comme M. Georges Duhamel. On a fait
I’expérience sur un chapitre de la Confession de Minuit (p. 257 a 262). Sur un total de 792
mots, il reste 292 mots pleins dont 192 sont compris. Le coefficient de compréhension réel est
donc 65,75 %. Dans une de ces pages, le coefficient s’éléve méme jusqu’a 73, 77%".

L’¢étonnement marqué par les auteurs de la recherche est intéressant, de méme que le
commentaire de leur note en bas de page :

proportion de compréhension théorique tres élevée (87,62 %), mais dépourvue de toute valeur
réelle.

La présente recherche va précisément porter sur la question des textes littéraires et du francais
fondamental, et sur I’étonnement manifesté par les auteurs de la recherche. En effet, les
implications des vérifications semblent intéressantes. Il est a remarquer que la rapidité des
vérifications des auteurs de la recherche contraste avec les moyens mis en ceuvre et les
précautions prises par ailleurs. La vérification porte en effet sur un seul texte littéraire, celui
de Duhamel. La présente étude va au contraire privilégier les textes littéraires et porter sur
eux. L’explication de 1’équipe Gougenheim concernant les articles de journaux et montrant
qu’ils doivent nécessairement utiliser un vocabulaire spécialis¢ était intéressante, mais n’a
semble-t-il pas été poussée plus loin.

Il n’a pas été possible de vérifier précisément I’expérience menée avec la Confession de
Minuit de Georges Duhamel : en effet, ’édition n’a pu en étre retrouvée. Les éditions
consultées étaient différentes de celle utilisée pour 1’expérience : I’expérience décrite porte
sur les pages 257 a 262. Les références sur 1’édition utilisée dans I’expérience n’ont pas

! Gougenheim 1964, p. 233
2 Gougenheim 1964, p. 233 et 234
3 Gougenheim 1964, p. 233
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permis de la retrouver. Néanmoins, I’étude présente montre que I’étonnement marqué par
I’équipe Gougenheim aurait di inciter a poursuivre I’expérience.

4° Vérification sur un texte scientifique.

On peut imaginer un texte technique a tel point spécialisé que le frangais fondamental (1%
degré) ne permettrait d’y reconnaitre que les mots grammaticaux...en dépouillant les pages 173
a 177 de I’ouvrage de Roger Buvat, Photosynthése et Chimiosynthése, nous avons obtenu sur un
total de 1066 mots, 525 mots pleins dont 86 seulement étaient « compris », soit un coefficient
de compréhension [réelle] de 16, 38 %'.

Le nombre de mots grammaticaux est de 541, (1066 mots du texte moins 525 mots pleins),
soit un pourcentage de 50,75 %, le nombre de mots connus de 541 + 86 = 627, et donc le
pourcentage de compréhension théorique de 627/1066 = 58,81 %.

On peut retenir de ces différentes vérifications que le nombre de mots grammaticaux est
supérieur a 50 % quel que soit 1’énoncé considéré : articles de journaux, texte littéraire,
scientifique ou enregistrement de frangais parlé.

Ce n’est pas le moindre mérite de 1’enquéte sur le francais fondamental que d’avoir montré
cela. Il est étonnant que ses promoteurs y accordent si peu d’importance, ne faisant que le
mentionner au passage comme ils le font a la page 232.

...l faut d’abord exclure du compte tous les « mots grammaticaux »...Ces mots représentent
généralement 50 % du total et quelquefois davantage”.

Cela sera confirmé dans 1’étude ci-apres, qui montre que les textes en vers du corpus littéraire
étudié ont une moyenne de 53 % de mots grammaticaux, ceux en prose 59 % en moyenne, en
conservant la méme définition des mots grammaticaux que celle utilisée par Gougenheim et
dont la liste est donnée par lui. Gougenheim n’explique pas non plus s’il considére un mot
inconnu a sa premiére apparition dans un texte, ou s’il continue a le considérer comme mot
inconnu a ses apparitions suivantes. De méme, Gougenheim ne précise pas la maniére utilisée
pour compter les mots, ni comment considérer les noms propres.

Les remarques et résultats apparaissant dans ce chapitre sont cependant intéressants a plus
d’un titre: ¢’est surtout sur le pourcentage important de mots grammaticaux d’une part, et le
fort taux de compréhension théorique et de compréhension réelle que la présente recherche va

s’appuyer.

L’¢étude du Francais Fondamental ne prend qu’un seul texte littéraire comme objet, celui de
Duhamel. La présente étude va s’efforcer de partir des textes littéraires et accomplir une
démarche inverse a celle du Frangais Fondamental, tout en s’inspirarnt largement de ses
méthodes et ses résultats.

! Gougenheim 1964, pp. 233 et 234
% Gougenheim 1964, p. 232
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2. DEUXIEME PARTIE UNE
ETUDE LEXICALE

2.1. Le comptage des mots

Le comptage des mots n’est pas précisément indiqué dans L’Elaboration du Frangais
Fondamental (1°" degré). 1l n’a pas été possible d’opérer des vérifications a partir du texte
mentionné de la Confession de Minuit de Georges Duhamel. Toutefois, il semblerait que la
méthode de comptage utilisée par 1’équipe Gougenheim soit celle utilisée dans la présente
¢tude. En effet, un certain nombre de convergences permet de le penser.

Il sera expliqué ci-dessous la maniére de compter les mots utilisés dans cette recherche.

Il est important dans un premier temps de compter les mots du texte de la maniere la plus
précise et la plus simple possible.

Tout d’abord, il faut préciser que la méthode utilisée est de compter tous les mots.
L’apostrophe apreés un mot et devant une voyelle n’est pas comptée, mais le mot qu’elle suit
I’est:

Exemple : /’on est compté comme deux mots.

Deux ou plusieurs mots séparés par un tiret doivent étre comptés séparément :

Exemple 1 : n’est-ce pas est compté comme quatre mots : n, est, ce, pas

Exemple 2 : rez-de-chaussée est compté comme trois mots

Exemple 3 : viendrez-vous est compté comme deux mots

Exemple 4 : n’étes-vous pas le premier est compté comme six mots

La négation est comptée comme deux mots :

ne ...pas est compté comme deux mots, de méme que ne...plus, ne...que, ne...qu’.., etc.

Un autre point doit étre précisément défini: un verbe conjugué a un temps composé est
compté comme deux mots, I’auxiliaire et le participe passé :

Exemple 1 : il n’est pas venu est compté comme cing mots

Exemple 2 : n’est-il pas venu est compté comme cing mots

Exemple 3 : ne viendra-t-elle pas est compté comme cing mots

Exemple 4 : qu’est-ce que c’est est compté comme six mots

Les signes de ponctuation ne sont pas comptés : point, virgule, deux points, point virgule,
point d’exclamation, point d’interrogation, point de suspension, trait d’union, parenth¢se,
tiret, guillemets, accolade, apostrophe, crochets, astérisque, arobe, symbole mathématique (+,
-, X, /,=, %, +), chiffres, symboles monétaires, tilde, barre oblique (/). Tous ces symboles ne
sont jamais comptés.

Il est clair que 1’étude de textes littéraires francais est le but de ce travail et qu’il n’est pas
question ici de se pencher sur des textes scientifiques et leurs symboles pouvant étre tres
divers et tres riches. On n’abordera les textes scientifiques que pour des vérifications.

Le but de ce travail est de donner 1’évaluation de difficulté lexicale d’un texte littéraire d’une
page environ, soit moins de mille mots.

Un mot sera considéré inconnu a sa premiére apparition dans le texte. A ses apparitions
suivantes dans le méme texte, il ne sera donc plus considéré comme inconnu. Les textes
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techniques, scientifiques ou spécialisés ont la particularité de voir revenir le méme terme a de
nombreuses reprises et voient alors leurs résultats faussés. C’est une particularité de ce genre
de textes qui sont sur ce point trés différents des textes littéraires. Les articles de journaux
utilisent également des termes particuliers et un langage spécialisé quel que soit le type
d’article. Un article politique utilisera un vocabulaire spécialisé¢ dans la politique, un article
sportif également, plus précisément axé sur le vocabulaire spécifique du sport qu’il décrit, de
méme pour un fait divers, un spectacle, etc. Le texte littéraire échappe a cette spécialisation,
et la langue littéraire offre un aspect particulier d’une langue. Cela semble étre un aspect de
plus a considérer dans 1’enseignement d’une langue, quelle soit étrangere ou maternelle.

Les chiffres :

Les chiffres arabes ne sont pas comptés.

Les chiffres romains ne sont pas comptgs.

Les noms propres sont comptés. Dans le décompte des mots connus/inconnus, ils sont
comptés comme connus : en effet, dans la perspective de I’enseignement, on considére que
I’éléve rencontrant un nom propre doit en €tre précisément informé par son professeur. Ce
n’est pas